T
bl

S e e

revista de la

universidad delz=: 11
valle de atemajac

Editorial

Pablo Neruda: Un Poema y Dos Mujeres
Jorge Esquinca Aguilar

Hacia una Universidad Interactiva
Cesdreo Hermndndez Hemdndez

Desarrollo Cuantitativo de la Educacidn

Superior en un Contexto de Crisis
Alfredo Renteria Agraz

Crisis y Recomposicion del Socialismo y
Capitalismo Hegemdnicos
Francisco Talavera Salgado

El Discurso Filoséfico de Zea leido por

Europeos
Femando C. Vevia Romero

Colaboradores




revista de la

universidad del 11
IR0 valle de atemajac

Publicacidn de la CONTENIDO

Umiversidad del Valle de Atemajac
Revista de Investigacidn
Afa IV N® 11 Septiembre-Diciembre-19%0

CONSEIO EDITORIAL

Dr. Balissar Castro Cossio

Dr. Gabriel A. Sdnchez de Aparicio ¥y Beniter : .

Lic. Jorge H. Aguirre Juregui, M.E. Editorial 2
Liz. Cesireo Herndndez Herndndez, M.A.
Lic. Jemis Parada Tovar

Lic. Alejandro Casarrubias Jiménez

L.A.E. Leopoldo Font Solana Pablo Neruda: Un Poema y Dos Mujeres 3
Jorge Esquinca Aguilar

Direccicn
Dr. Baltasar Castro Cossio Hacia una Universidad Interactiva 8
Edicidn Cesdreo Hemindez Herndndez

Lic. Arturo Salas Lopez
Infermacidn y Redaccidn
Lic. Sonia Elizabeth Ferndndez Orozco

Traduccion al inglés Dﬁan.'ullu Cuantitativo de la Ef:'!.ltatmll
Lic. Lorenza Casticllo Vallejo SHPE'.I"IUI‘ en un Contexto de Crisis
Promocién, Distribucidn ¥ suscripciones Alfrédo Renterli Apraz

Lic. Gilbero Campos Montes de Oca
Tipografia de Textos

Ma. Laurs Patricia Reynoso Crus Crisis y Recomposicion del Socialismo y

Diseo . . .

Lic. Gulmaro de Lozs de la Torre Capitalismo Hegeménicos 27

Arte Francisco Talavera Salpado

Martin Montafio B

Regino Virques = %

Impresidn El Discurso Filosifico de Zea leido por

Impacta E = 33
bt uropeos

Arista N7 1863

Guadalajara, Jalisco, México Femando C. Vevia Romero

Colaboradores 4 S

Portada

Rewvista de la Universidad del Valle de Atemajac. Publicacion Cuatnimestral de
la Direccién de Posgrado e Investigacién. Tiraje 4,000 ejemplares. Costo por
ejemplar $6,000.00. Sale en mayo, septiembre y enero. Los articulos firmados
son responsabilidad del autor. Registro en trdnute, Se permute la reproduccidn
citando la fuente. Av. Guadalupe y Pintores. Apdo. Postal 31-614. Tels, 22-75-

Estsla v sacriurs Dumads ninkos, oolizads en Shartts, en Schicswing. Exis 06 y 22-04-88. Guadalajara, Jalisco, México.
pode escriters iy antigus e wsd mricho on Escandinavia, en Dieamares, &n
Schieswing y en nglerra, La palabm “rum”™ proviers del antigun lesgiaje
ndrdion de Earope ¥ slgrifies *letm® o "sencta”.




Editorial

Dentro del perfodo de la presente publicacion (septiembre-
diciembre 1990), se inserta, por fuerza de los acontecimientos, una
fecha: la del 2 de agosto. La ocupacidn del territorio Kwaiti por el
poder de Irak. El desenlace y consecuencias de tal accidn, ain nos
mantienen en estrujante suspenso. No podfamos omitir tal marco
histdrico.

En este contexto aparece nuestra publicacidn. Presentamos una
serie de trabajos producidos con el afdn, la dedicacidn y la impronta
del artesano. 5f: la investigacién como artesanfa. Sin distingos y sin
el menor sentido peyorativo. Quieren ser reflejo de nuestra diaria
tarea. Aln en medio de sucesos de tanta trascendencia, como el
mencionado.

Esquinca -primicia de nuestro diplomado en Literatura Hispa-
noamericana Contempordnea- nos lleva a degustar el mosto produ-
cido en los lagares y el solera.de Pablo Neruda.

El tépico de la universidad -ser y quehacer- lo tenemos por
crucial hoy dfa. Cesdreo Herndndez Herndndez, por un lado, nos
invita a reflexionar y asf comprender las rutas exigidas a este rol so-
cial. Renterfa, por el suyo, sefiala el impacto producido por la crisis
nacional en el dmbito de la educacién superior,

Talavera, nuestro extinto companfero, nos dibuja un horizonte
que trasciende nuestra patrias fronteras. Parodiando a Luis Marti-
nez, dirfamos; "una invitacién a la macrohistoria”. A la macrohis-
toria polftica de la que somos en este momento estupefactos y
atdnitos testigos.

Por iltimo, un andlisis del discurso de Zea: el de una Gptica
europea. Una serie de observaciones criticas al pensamiento "zeaia-

"

no-.

Va en este nimero nuestra mejor voluntad para servir a la co-
munidad humana y universitaria.




Jorge Esquinca Aguilar

Pablo Neruda: Un poema y
dos Mujeres

Fablo MNeruda: Un pocn y dos Mugeres
Hesumen

Un ensayo de cntica litcrana. Un acercanuenty, un “close up™ & uno de lis pos-
mas nerudinnos sin perder la referencia continua de utros.

Explota, aprecia ¥ nos hace aprecior Lo surea filigrana del sudamdnicai

Pablo Neruda: Two Wonsan and Ouee Puvan
Abstract

A literary cntique & clostup of one of Neruda's povinis which inclades
continuous references to other poems ol the same author.

This paper explores, appraises and makes us approciate the realu of the south
american poel.

“Shmie pregunian gud ea nn pocsia dubo decirhes: na a8, pero
si ke preguntan a mi pocsia, olla les dind quidn sy yo©

P Merods,

| texto & comentar es un poema linco del esentor chileno
Neftali Ricardo Reyes Basoalto, inmortal mente conoci-
do como Pablo Neruda,

El tema de esta obra es de indole amorosa y marcadumen-
te romdntico, como todos los que integran su libro mas popular:
Vemnte poemas de amor y una cancion desespersula Este gue
ahora nos ocupa es el niimero quince de esa sene; se le conoce
simplemente como "Poema 157 o también, como suele ocurm
con las obras no bautizadas cxpresamente por su autor, con el

primer verso o las palabras iniciales del mismo, que en este caso
son: "Me gustas cuando callas...” (Eltexto completo del poenia
aparece transcnto en el esquema pencral, al final de este traba-
jo).

Como es sabido, Neruda fue un caso "monstruoso”, en el
mejor senlido del vocablo, de capacidad poética, como o
confirma su abultada bibliogratia (mads de 30 libros). Alguien

dijoque fue unaespecie de Lope de Vega socialista, 51 es queesto
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hubiera sido posible.

Hay que recordar que su pnmer poema lo escribid a los 14
afios de edad (¢l dice que antes de los diez ya habia dedicado unos
versitos a Trinidad Candia, "angelical madrastra cuya suave
sombra protegié toda mi infancia”); que su pnmer libro, "Cre-
pusculario”, fue publicado en 1923 cuando tenia 19, y que al
fallecer contaba 69. Tuvo, pues, cuando menos, 55 afos de
ininterrumpida labor creativa,

El libro al que pertenece el "Poema 15 es una obra
temprana; fue editado en 1924; el poeta tenia veinte afios v, sin
embargo, s¢ considera que con &l alcanza ya madurez poética.
Mo es, por ello, extrafio que entre estos poemas de juventud y
los cien sonetos que escribid a Matilde Urrutia, su fiel compa-
fiera, no s¢ aprecie una gran diferencia a pesar de los 35 afios que
los separan. En todos ellos alienta ya el "suntuoso y a la vez
medido esplendor verbal” y la "poderosa presencia de la natu-
raleza® caracteristicos de toda su produccién. Y, desde luega,
ese sentimiento de ternura, arrobamiento ¥ rendida devocién del
amor novelesco que tan grato es a las damas (¥ a uno que otro
caballero) de toda época, edad y condicidn.

Veamos ahora de qué trata ¢l poema. El poeta recrea un
aspecto de la relacidn entre los amantes: el disfrute de la silen-
ciosa contemplacién del ser amado. La matena del tema se
distribuye en cinco apartados muy bien diferenciados y delimi-
tados por cada estrofa, con la caracteristica que el sentido del
primer apartado se repite en forma alterna en los apartados C y
E, utilizando a manera de ntomelo la misma frase introductoria
“Me gustas cuando callas”, que ademds represents el leitmotiv
del poema.

El texto se abre en el apariado A (versos 1 a 4) con un
razonanuento que puede ser 1gualmente reflexion para si mismo
o revelacin que el amante hace a su amada, acerca de la emocidn
que experimenta al observarla callada, abstraida, distanciada es-
piritualmente. El apartado B comprende los versos 5a 8, enellos
el amante advierte la identificacidn que se da entre €l y su amada
en esa situacion de aparente incomunicacidn. El apartado C
(versos 9 a 12) nos devuelve la imagen de contemplacitn
reverente plasmada en el primer apartado, reforzada por el des-
cubrimiento de que el flujo amoroso no cesa, no se ve interrum-
pido, sino, por el contrario, continda v adn se ahonda en el
silencio, razdn por la cual prefiere callar para no romper el
encanto, en un gesto de suprema delicadeza y comprensidn.

En el apartado D (versos 13 a 16) ¢l amante deja transpa-
rentar un leve sentimiento de mmquietud o inconformidad ante esa
situacidn, ¥ un anhelo tal de compenetracidn, de consubstancia-
cidn con la amadz . que intenta traspasar esa barrera silenciosa,
por medio del insdlito recurso de quedarse a su vez callado, es-
tableciendo asi la méds profunda comunicacion: la secreta comu-
niciacién de quienes han trascendido la necesidad de las palabras.
Y poriltimo, el apartado E (versos 17 a 20) cierra el poema con
un remate sorpresivo: el movimiento de suave vaivén gue en el
transcurso de 17 versos se habia venido meciendo gratamente,
experimenta en el verso 18 una tensién emotiva inesperada, gue
al distenderse en el verso 19 produce una descarga jubilosa,

como el estallido de una pequeda ola hasta ese momento
contenida,

Por lo que se refierc a su estructura, este poema estd
constituido por cinco cuartetos con versos alejandrinos, es decir
de catorce silabas, divididos por una cesura o pausa en dos
hemistiquios heptasilébicos (de siete silabas cada uno). Para
efectos del computo sildbico, la cesura en los alejandrinos se
considera como final de verso y las palabras esdrijulas contabi-
lizan una silaba menos. Por esta razdn, los versos décimo y
décimo cuarto, en los que aparecen los vocablos guejdndote y
ldmpara, suman siete silabas en vez de ocho cadauno, en la cuota
del hemistiquio correspondiente.

La rima no se ajusta a la norma cldsica, ya que no utiliza los
esquemas ABBA o ABAB, sino que hace rimar con rima conso-
nante segundo con cuarto, dejando libres primero y tercero;
aunque eso si, manteniendo tal esquema en todos los cuartetos,
con excepcidn del segundo que presenta rima ABAB, por
repeticién de la palabra alma.

La simetria en la distribucidn acentual {(los acentos ritmicos
recaen casi siempre en la segunda y sexita silaba de los versos del
primer hemistiquio, ¥ en la tercera y sexta del segundo); la
ausencia de encabalgamientos (las pausas versales y estroficas
corresponden a las pausas gramaticales), asi como el que los
versos 7, 11, 15 y 19 estén asonantados, producen en el poenm
una sensacién de ritmica fluidez y de equilibrada musicalidad.

Abundemos ahora un poco mds en lo anteriormente sefia-
lado como poca diferencia apreciable, entre los "Veinte poemis”
vy los "Cien sonetos”. Al aventurar esta afirmacion estamos
dando por hecho que los textos que integran el libro Veinte
poemas, son producto de la experiencia amorosa 1 no con una
misma mujer, tal como sucede con los "Cien sonetos”, cuando
menos con un mismo tipo de mujer (o a lo méds con dos, como
el mismo autor lo declara en su libro de memorias Confieso que
he vivido, cuando comenta que en los "Veinte poemas” fisuran
mezclados "el idilio de la provinciana encantada® y el "constante
olor a madreselva del errante amor estudiantil™). En el caso del
segundo libro, existe el testimonio del propio Neruda que asi lo
dejd asentado por escrito, en la dedicatoria correspondiente.

Hecha tal aclaracidn, procedemos aobservar que la diferen-
cia existente enire ambos poemarios queda, ademds, parcial-
mente oculta por virtud de la intuicion genial del poeta, que
siendo joven es capaz de sentir con la profundidad de un hombre
maduro, y siendo adulto con la intensidad de la primers
juventud. Los "Veinte poemas” fueron inspirados por la amada
ideal, por la mujer idealizada; en cambio los "Cien sonetos”
fueron escritos a la amada concreta, a una mujer de carne y
hueso, la que *De la tierra, con pies y manos y 0jos ¥ voz, trajo
para mi todas las raices, todas las flores, todos los frutos
fragantes de ladicha® (citado en su libro Confieso que he vivido.
septiembre de 1989, pag. 378).

Lamujeralaquecantaenel "Poema 15", esla misma visidn
espectral que recorre los "Veinte poemas”, como encamacion
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del paisaye de “brumas ausirales y ocednicas del inhdspito sur de
Chile", siempre distante y silenciosa. Asi lo confirman las
siguientes expresiones tomadas de distintos poemas de ese libro:
"Ojos de ausencia” (Poema 1); "ojos ausentes®, "sdlo guardas
tinieblas, hembra distante® (Poema 7); “Socavas el horizonte
con tu ausencia”, "Eternamente en fuga como la ola” (Poema
12); "eres como una nube” (Poema 16); "Tu silencio acosa mus
horas perseguidas” (Poema 3); "Tu presencia es ajena, extraia
a mi®, "Td también estds lejos, jah!, mds lejos que nadie”
{(Poema 17); “Estas ti tan distante” (Poema 18).

Esta mujer nerudiana es un ser casi inmatenal, y asi la
describe; “Absorta, pdlida doliente” (Poema 3); " Tu recuerdo
¢s de luz, de humo, de estangue en calma!® (Poema 6); “Te
tuerces en lentas espirales de humo”, "frescos brazos de flor v
regazo de rosa”, "Revives en el tiempo delgada y silenciosa”
{Poema 8); “clara nifia, pregunta de humo, espiga® (Poema 11);
“sutil visitadora, llegas en la flor y en el agua” (Poema 14});
“Mariposa de susfio”, "Mariposa en arrullo” (Poema 15).

Esta mujer a la que el poeta llegd a considerar: "En mi tierra
desierta eres lailtima rosa” (Poema 8); pese a tener "la deliran-
te juventud de la abeja, la embriaguez de la ola, la fuerza de la
espiga”, le hace reflexionar pesimista: "Nada hacia ti me acerca.
Todode i mealeja” (Poema 19) y exclamar angustiado: * ; Quién
eres hi, quién eres?” (Poema 17).

Esta mujer, en fin, le da un amor inmaduro que no sabe
entender la total entrega del amante, cuando éste le pide: “Mar-
came mi camino en tu arco de esperanza y soltaré en delino mu
bandada de flechas” (Poema 3), mi sabe valorar la oferta gene-
rosa: "Quiero hacer contigo lo que la primavera hace con los
cerezos” (Poema 14). Aunque para ser completamente imparcia-
les, podemos considerar como posible que haya sido €l quien
probé el manjar con demasiado apuro, sin paladearlo, pues en
el poema “La cancidn desesperada”, amarga elegia que parece
escrita acerca de esta experiencia, reconoce que "Era la sed y el
hambre, y ui fuiste la fruta. Era el duelo y las nunas, y ni fuiste
el milagro”, ¥y que "Mi deseo de ti fue ¢l mds terrible y corto,
el mds revuelto y ebrio, el mads terrible y dvido™; y se inlerroga
perplejo: "jAh, mujer, no sé cémo pudiste contenerme en la
tierra de tu alma, v en la cruz de tus brazos!" . El hecho es que
tal amor se agotd, como sucede con toda pasion exaltada, en
forma dramitica ("Todo en ti fue naufragio!” repite hasta en
cinco ocasiones en ese poema desgarrador), dejandole un hondo
vacio, ante cuyo recuerdo concluye: "Soy el desesperado, la
palabra sin ecos, el que lo perdié todo, v el que todo la tuve”®
(Poema 8); le dedica el adids mds estremecedor que expresarse
pueda a un amor malogrado: "Puedo escnbir los versos mas
tristes esta noche”; "Pensar que no la tengo. Senur que la he
perdido”; “Ya no la quiero, es cierto, jpero cudnto la quise!”;
"Es tan corto el amor, y es tan largo el olvido”; "porque en
noches como ésta, la tuve en mus brazos, mi alma no se contenta
con haberla perdido. Aunque éste sea el dltimo dolor que ella me
causa, y éstos sean los dltimos versos gue yo le escribo” (Poema
20).

;Qué es en cambio Matilde Urrutia para €17: “Plena mujer,

manzana carnal, lona caliente, espeso aroma de algas, lodo y Juz
machacados” (Soneto X11); “eres pura como el dmbar dormudo”
(Soneto LXXXI1); "eres compacta como el pan o la madera, eres
cuerpo, racimo de segura substancia, tienes peso de acacia, de
legumbre dorada” (Soneto XV). Y por si fuers necesario el
apoyo de mayor documentacion, en su libro Estravayano encon-
tramos en ¢l poema "Testamento de otofio”, la siguiente decla-
racion refenida a Matilde: "Eres para mi la mds bella, la mds ta-
tuada por el viento, como un arbolito del sur, como un avellano
en agosto, eres para mi suculenta como una panaderia. s de
tierra tu corazon, pero us manos son celestes”

Esta mujer es, como ya dijimos, la que le inspird los "Cien
sonetos de amor”, gue Pablo, carpintero genial, construyo “con
mucha humildad® "de madera”, porque no quiso gue sonaran
"como plateria, cristal o cafionazo”; "madererias de amor” edi-
ficadas como "pequenas casas de catorce tablas, para que en ellas
vivan tus 0jos que adoro ¥ canto”; "sonetos de madera que s6lo
se levantaron porque ti les diste vida". Esta mujer es 4 la que
ama "sin saber cémo, ni cudndo, ni dénde”, "directamente sin
problemas ni orgullo” v "como la planta que no florece ¥ lleva
dentro de si, escondida, la luz de aquellas flores” (Soneto XV
de la que, sintiéndose como un nifo indefenso, no guiere
Separarse 0l un minuto “porgue en ese nunuto te habris ido tun
lejos, que cruzaré toda la tierra preguntando si volverds o me
dejards muriendo (Soneto X1V); ésa que sabe para siempre: "Ya
eres mia. Reposa con tu suefio en mi sueno. Amor, dolor, tra-
bajos, deben dormur ahora®. "Ninguna mds, amor, dormir con
mis suefios”, “la noche, el mundo, el viento devanan su desting,
ya no oy sin 1 sing sélo w sveio” (Soneto LXXXI).

Con esta mujer llega hasta el extremo de dictarle sus
dlumos deseos: “cusndo yo muera quiero [Us MAnos en mis
ojos”, "sentir la suavidad que cambid mi destino®, “Quiero que
lo que amo siga vivo®, "para que asi conozcan la razon de mi
canto” (Soneto LXXXIX); v a la que, previendo sea ella la pri-
miera en partir, le pide que "5Si alguna vez t pecho se detiens”,
"deja tus lubios entreabiertos porgue ese Glimo beso debe durar
conmige”, "y asi cuando la tierra reciba nuestro abrazo, iremos
confundidos en una sola muerte, a vivir para siempre la

eternidad de un beso” (Soneto XCII1).

Aqui es oportunc hacer un peyueno paréntesis, para subra-
yar la notoria diferencia entre la forma en que ¢l poeta se refier:
a la posible muerie de su companera y a la suya propia. Al men-
cionar esta ultima dice: “Cuando yo muera” (Soneto LXXXIX),
en cambio al tener gue hahlar de la Maulde, evita la oscura pa-
labra ¥ lo hace en la forma mas bella v delicada posible: "S5
alpuna vez tu pecho se detiene, 51 alpo deja de andar ardiendo
por tus venas, 51 tu voz en tu boca se va sin ser palabra, 51 tus
manos se olvidan de volar v duermen” (Soneto XCIL). Todo lo
cual nos confirma que dsta es, simplemente, la mujer de su
destino: la que ha de acompanarlo, durante casi 25 afios, hasta
¢l fin de su vida agitada v creadora, En sintesis, el protagonis-
ta de los "Veinte poemas” es el amor sofado: puro, celeste,
ideal; y el de los "Cien sonetos” es el amor consolidado: pleno,
maduro y definitivo: "y desde entonces soy porque td eres, ¥
desde entonces eres, s0y ¥ S0MOS, ¥ POr amor serd, serds, serc-




mos” (Soneto LXIX).

Y volviendo a "nuestro” "Poema 15" -abandonado para
incursionar brevemente en dos libros amorosos de Pablo
Neruda, guiados por las mujeres a las que el poeta canta- deten-
gdmonos un poco en algunos giros a los que el chileno universal
parece dar vida: "estds como ausente”, "estds como distante”,
"mi vozno te toca”, "parece que los ojos se te hubieran volado
¥ parece que un beso te cerrara la boca”.

{Cuiles serian las frases, de nuestro lenguaje cotidiano,
que utihizarfamos para expresar estos mismos conceptos?: Estis
como ida; no me eschuchas; tienes la mirada perdida y pareces
muda. Es mds, si el poeta hubiera buscado la rima completa en
¢l primer cuarteto, podria haber dicho lo mismo de esta mane-
ra;

Me gustas cuando callas porque estds como IDA,
y me oyes desde lejos y mi voz no te t-OCA,.
Parece que tuvieras la mirada perd-1DA

¥ parece que un beso te cerrara la b-OCA,

Con lo cual hubiera logrado un muy correcto serventesio
(nma cruzada), pero no esa suavidad aterciopelada, ese medio
tono de intima confidencia que tiene no solamente esta estrofa
sino todo el poema y todo el poemano.

Son notables las expresiones: "mi voz no te toca®, como
si con la voz fuera posible tocar ¢l hombro de alguien para
llamar su atencién; "los ojos volados” " sugieren la representa-
cibn grifica que transforma al ojo en la figura de un pdjaro en
reposo. En este caso, desde luego, es la mirada la que aprove-
chando ese estado de abstraccién en que ha caido su duefia,
levantd el vuelo seguramente hacia su interior, dejando los ojos
vacios de expresién. Por lo que se refiere al verso: "Y parece
que un beso te cerrara laboca”, reconozcamos gue es un recurso
muy efectivo para mantener callada a una mujer y, seguramen-
le, también el mds disfrutable.

Hay ¢n la poesia de Neruda una figura simbdlica que de
repente aparece aleteando suavemente y a la que €l da distintos
matices de significacién: lafigurade lamariposa. Enel "Poema
15" estd la "Mariposa de suefio”. Tal vezsea posible imaginar
a un ser mds bellamente delicado que una mariposa, aunque ésta
sea "de suefio”, pero, lo que indudablemente expresa con insu-
perable acierto la idea de indefensidn y despierta un inmedia-
to sentimiento de ternura, es esa "Marnposa en arrullo®. Y
estds como quejdndote®, dice el amante. Eres como un nifio que
sufre, traducimos nosotros, que necesita el consuelo del arrullo
materno,

Estin también las comparaciones "claro como una ldmpa-
ra”, “simple como un anillo" referidas al silencio y que son
1gualmente originales y descriptivas. Podria objetarse, quizd,
que un anillo puede ser muy sofisticado y lujoso, pero es claro
que aqui se habla de la alianza nupcial. Y, por dltimo, la
formula que el poeta utiliza para resolver el poema, para darle
un remate pleno de emotividad, es sumamente eficaz. La amada

s& encuenira tan profundamente ensimismada, que ha caido
como en trance hipnético: estd inmovil, no parpadea, apenas
respira, estd "distante y dolorosa como si hubiera muerto”, La
idea nubla la mente de quien la contempla cautivado. Pero, de
pronto, algo la desconcentra, toma nuevamente contacto con la
realidad, quizd musite una disculpa, sonrfe y para el amante,
momentdneamente atribulado, vuelve a salir el sol.

En resumen, es admirable la destreza con que el autor de
este poema ha sabido expresar con gran plasticidad esos senti-
mientos, frecuentemente contradictorios, de angustia-alegria,
duda-ternura, temor-jubilo que los amantes experimentan en
determinadas circunstancias de la vivencia amorosa. Este
poema es una pequea obra maestra, bondad ¥ sustancialidad
que, segiin Aguirre ¥ Fierro, autor del famoso "Brindis de)
bohemio®, deben estar presentes en todo buen discurso. Esun
ejemplo excelente de poesia amorosa, influida por el modernis-
mo, de la primera época sentimental y melancdlica del autor: di-
ferente, con imdgenes nuevas, simples, bellas, espontdneas, y
figuras originales de gran fuerza expresiva, como las que
pudimos apreciar en los ejemplos seleccionados para este
trabajo.

Sus cualidades mis npotables son: sencillez, clardad,
profundidad y belleza. El aliento poético, ritmo, imaginacién,
sensibilidad y emocién que en é] palpitan, ya presagian clara-
mente el autor que llegaria a ser honrado con el Premio Nacional
de Literatura (1945) y con el mdximo reconocimiento al “que
todo escritor de este planeta llamado Tierra quiere alcanzar
alguna vez, incluso los que no lo dicen y también los que lo
niegan” ("Confieso que he vivido”, septiembre 1989, pdg.
412}, ¢l Premio Nobel de Literatura, para cuyo otorgamiento
su nombre sond durante muchos afios como candidato, hasta
que le fue concedido en el afio de 1971.
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Poema 15
ESQUEMA GENERAL
AUTOR:  Pablo Neruda
LIBRO: Veinte poemas de amor
¥ una cancién desesperada
CUARTETOS APARTADOS TEXTO RIMA VERSOS
Hemistiguio Pausa o Hemistiguio
cesira
1 A Me gustas cuando callas / / porgue estds como ausente, Libre I
¥ me oyes desde lejos, { y mi voz no te 1-0CA B o
Parcce que los ojos [ [ s¢ te hubieran volado Libre 3
¥ parece que un beso /[ le cerrara la b-OCA B 4
? B Como todas las cosas [/ estdn lenas de mo ALMA A 3
emerges de las cosas, ([ llenas del alma m-1A B 6
Mariposa de sueio, / [ le parcces o mi ALMA, B i
¥ te pareces a la / / palsbra melancoi-lA. B 8
3 c Me gusias cuando callas / [ y estds como distante. Libre 9
Y estds como quepdndote, / [ manposa en arr-ULLO. B 10
Y me oyes desde lejos, (/¥ mi voz no e alcanza: Libre 1 K
Déjame que me calle [/ con el silencio -UYO. B e
4 D Déjame que te hable [/ también con lu silencia Libre 13
elaro como una limpara, / / simple como un an-ILLO. B 14
Eres como la noche, [ / callada y constelada. Libre [5:%
Tu silencio es de estrella / / tan lejano y senc-ILLO. B 16
5 E Me gustas cuando callus / / porque estis como ausente. Libre 17
Distante y dolorosa / /| come si hubiera mu-ERTO B 18
Una palabra entonces, / / una sonrisa bastan. Litrre g
Y estoy alegre, alegre / [ de que no sea ci-ERTO, B 20 *
* Versos 7, 11, 15 y 19 asonantedos:

AlmaA, aleAnzA, constelAdA, bASLAR.

2, 6,3, 6 scentos ritmicos.

sinalefa
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Hacia una Universidad Interactiva
W

Hacia una Universidad Interactiva
Riswmen

Las Universidades modernas deben ser inlemelivas, no pueden ser
como las de la Edad Media que construian muros para proleger su espacio de
libertad

El reio de hoy es sacar < miximo provecho de la inlerdspendencia cn
¢l desurrallo mundial socio-econdmico y cientifico-lecnoldgica presentes en
¢l mundo, del cual no podemos ni debemos sustreemos ya que esto significaria
abandonar una responsahilidad histdrica

Ahorn, mds que nunca, €5 necesan crear ung Universidad diferente
capuz de responder 3 una realidad cambiante ¢ interdependiente. Es preciso
caminar hacia una Universidad Interactiva lanio intermna come exlemaments

Se plantes la necesidad de un curnienlum diferente pars un conlexi
diferente y cambionte. También se pone de manifiesto ln urgencia de
enriguecer a8 propuestas insitucionales con le realidad curmicular v las
priclicas profesionales. asi como la necesidad de diversificar bos métolos 4 fin
de enngquecer la expenencis real de aprendizaje del alumno, v que pensral
mente se limits & la citedra gue se impane en <l suls

Towards an loteractive Lmversity
Abstract

Conlemporary universitics should be inleractive they capiod be bke
those inthe Midde Ages which built walls around themselves in orderio protect
their freedom space

Interdependence among scienific, lechnologial, socal and econonncal
worldwide developments s present in our workd. We canndt, nor should we
draw back from i, for st would mean 10 abandon o historicsl responsibility
Today's challenge is 1o ke maximun sdvantage of such an inerdependence

T‘-"J-u-:_l e then over, W 15 necesary e create o dillerent Uiy arsilh
capable of responding 1o a changing and interdependent reabity . It is impermtive
o walk lowards an Intersctive University, so much internally as exiermally

The need of & differsmt curnculum for an unlike and changing cuntza
is owtlined, The wrgency of ennching the institutional proposals with the
curnicular reality and profesional practices is also made evident, as well us the
exigency of diversifying the methods in order to enhance the student's learminy
expenence,since this is generally limsted w the lecure given inthe clazsroom




R R

' Introduccion

teractivas. Ya no podrdn ser jamds como los

claustros medievales que se circundaron con mu-
ros para proteger un espacio de libertad. Las Universida-
des medievales, como la de Bolonia, fueron circundadas
y altamente protegidas de cualquier influencia exterior,
porque les parecfa ser adversa.

l as Universidades tenderdn a ser gradualmente in-

Hoy en dfa, el reto es aprovechar al mdximo la inter-
dependencia en el desarrollo global social, econdmico y
cientifico-tecnolégico que se presenta en el mundo y del
cual no podemos ni debemos sustraernos, pues significa-
rfa renunciar a una oportunidad y responsabilidad histd-
rica.

Hoy, mds que nunca, es preciso crear una Universi-
dad diferente: que dé respuesta a una realidad cambian-
te e interdependiente. Se hace necesario caminar hacia
una Universidad interactiva, tanto a su interior como
hacia su entorno.

Partiendo de estos supuestos como justificacidn
propongo los siguientes tdpicos para desarrollar en este
ensayo:

1.- INTERACCION DE LOS PROPOSITOS DE
LOS ACTORES QUE INTEGRAN LA UNI-
VERSIDAD

a) Actores Individuales
b) Actores Institucionales
¢} Actores Sociales

2.-INTERACCION DE LOS CONTENIDOS CU-
RRICULARES

3.-INTERACCION DE LAS FUNCIONES SU5-
TANTIVAS DE LA UNIVERSIDAD

a) Docencia
b) Investigacion
¢) Extensidn

' 1. Interaccién de los propésitos de los actores
que integran la Universidad

La Universidad habrd de propiciar, de manera inte-
ractiva, el logro de los propdsitos en los principales
actores: individuo, institucidn y sociedad que son, en
(dltima instancia, la razdn de su ser y quehacer.

a) Actores individuales

Son los alumnos, maestros, investigadores, persunal
de apoyo y administrativo. Sus propdsitos se ven plasma-
dos en la serie de expectativas que cada uno esperd ver
realizadas en la Institucién. (Estas pueden ser de desarro
llo personal, profesional, de status social, econdmico,
elc.).

b) Actores institucionales

Los propdsitos de éstos se ven reflejados en el
IDEARIQ, filosofia, misidn, estructura, politicas y pro-
cedimientos de la organizacidn. Por mencionar algunos
ejemplos: Modelo Educativo, Perfil Docente, Pertil Dis-
cente, Modelo de Profesionista que se pretende formar.
etc.

¢) Actores sociales

Sus propdsitos se ven concretizados en los plantes-
mientos gque la sociedad, en su conjuntu y en sus
diferentes sectores, hace a la Universidad, tales como:

- Tipos de Svcializacidn.
- Reguerimientos del aparato productivo

= El concepto que la sociedad propone como calidad
de vida y calidad de educacidn.

- El apoyo y la relacidn con que la suciedad y sus sec-
tores se vinculan a la Universidad.

El cumplimiento de dichos propositos demanda uny
nueva concepeidn de Universidad; que sepa integrar lus
propdsitos de cada uno de los alumnos, maestros, inves-
tigadores y personal administrativo, haciéndolos partici-
pes de la dindmica institucional, al mismo tiempo que se¢
enriquecen con los planteamientos de la sociedad

Esto demanda el mejoramiento de la eficiencia inter-
na y externa, lo cual representa un desafio operativo
organizacional para la Universidad ya que deberd orien
tar sus planes y programas al cumplimiento de los
propésitos de manera interactiva, responsable y solida-
ria.

Tal siuacion conduce a la Universidad 4 generar ¢s-
pacios que permitan el desarrollo y aplicacion de méto-
dos y procedimientos de ensefanza-aprendizaje mas
activos y por maestros caliticados. También exige la aphi-
cacidn de los conocimientos & la organizacion téenica del
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trabajo; todo ello hard a la Educacién Superior mds atrac-
tiva,

La Universidad interactiva deberd prestar mayor
atencion a las necesidades econdmicas de la produccién,
pero también a la moral de la distribucidn de la riqueza
y ala bisqueda de un mejor nivel de vida de la poblacién.

Se hace necesario rescatar, conservar y promover
una concepcion mds integral de los propdsitos institucio-
nales. Por eso es indispensable clarificar la misién y
antropologfa institucional, reorientar los criterios de eva-
luacidn de tal manera que normen la preparacién del
individuo para una vida interactiva, productiva y cada vez
mds competitiva en la sociedad.

La poblacién activamente productiva del Japén, para
insertarse a cualquier empresa, es evaluada cada vez con
mayor rigor; asf, se ven urgidos los estudiantes no sélo
a cumplir con sus cuatro o cinco horas de presencia en su
Universidad, sino que van a la misma Institucién o a otra
durante otras cuatro o cinco horas de estudio, con lo que
complementan y perfeccionan lo ya establecido en los
currficula oficiales.

Para dar respuesta a los desafios que presentan los
nuevos fendmenos sociales, polfticos y econémicos na-
cionales, urge resolver satisfactoriamente el balance
entre los propdsitos de los actores individuales, institu-
cionales y sociales creando el equilibrio homeostitico
entre ellos. Esto depende de una conciencia clara y
compartida, de la articulacién en los procesos educativos
y organizacionales, de la capacidad para dar respuesta a
las situaciones tan rdpidamente cambiantes, de los proce-
508 y estructuras de la produccidn, asi como de las for-
mas de participacién en la cultura.

. 2. Interaccidn de los Contenidos Curriculares

El disefio curricular debe interactuar con el gjercicio
de las profesiones reconociendo todas sus précticas a fin
de generar profesionistas calificados; situacién a que los
actuales programas y planes de estudio no responden de
manera efectiva.

Seguimos formando igual para una realidad diferen-
te y cambiante. Los alumnos, la ciencia y la tecnologfa,
el mercado de trabajo, no son los mismos que hace
algunas décadas. Tenemos un mercado laboral mucho
mds competitivo en donde la profesion, en sentido liberal,
ha perdido espacio, pues ha sido sustituida por el trabajo
asalariado en las grandes o medianas empresas. La
ciencia avanza a pasos tan acelerados que a veces ni nos
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damos cuenta. El nimero de alumnos que se incorpora al
sistema educativo es cada vez mayor.

Es por esto que los contenidos curriculares casi
siempre son insatisfactorios, obsoletos, irrelevantes y
poco acordes al mercado laboral. La realidad es que
vivimos en un mundo diferente, en el cual no podemos
competir con la generacién de conocimientos ni con las
transformaciones del trabajo. Se requiere una estructura
curricular diferente, que se centre en las disciplinas fun-
damentales pero, sobre todo, en las técnicas que faciliten
la buisqueda y organizacion del conocimiento, el andlisis,
la sintesis, la induccidn, la deduccién, lectura y redaccidn
asf como la aplicacion y adaptacion, de tal manera que el
egresado pueda interactuar de forma efectiva en el medio
€N que se encuentre.

Por otra parte, es necesario lograr una interaccidn
enriquecedora entre las propuestas curriculares institu-
cionales y la administracidn de la realidad curricular, ya
que normalmente hay una gran disociacion: una cosa es
lo que aparece en los planes y programas de estudio y otra
lo que el estudiante vive como experiencia de aprendiza-
je. En la experiencia curricular del alumno se conjugan
las prdcticas reales de ensenanza, las relaciones con los
maestros, asf como el clima intelectual y politico de la
Universidad.

Puede decirse que los contenidos curriculares deben
interactuar con una realidad cada vez diferente y cambian-
te, de lo contrario corren el riesgo de ser siempre obso-
letos. Por otra parte, las propuestas curriculares institu-
cionales deben interactuar con la realidad curricular gue
se da en la Universidad. Esto sugiere que se deben
elaborar propuestas flexibles que recuperen la dindmica
curricular real, pero que no cierren posibilidades futuras.
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3. Interaccién de las Experiencias de Aprendi-

' %

zaje

Ante un contexto diferente y cambiante no es posible
mantener la cdtedra como nica forma de acercarse al co-
nocimiento; es necesario hacer mds variadas las experien-
cias de aprendizaje a fin de que el proceso educativo se
haga mds interactivo y atractivo. Una participacidn mds
decidida de las diversas instancias (laboratorios, biblio-
tecas, centros deportivos, etc), de los mismos docentes y
del aparato productivo, enriquecerfan de manera signifi-
cativa las experiencias de aprendizaje a que tiene acceso
el alumno.

Esto no significa que la cdtedra y la relacién maes-
tro-alumno carezcan de valor, lo que pasa es que se ha
dado en uso inadecuado. "Es evidente que se practica un
uso abusivo, rutinario e ineficiente de una forma de in-
struccidn que tenfa sentido cuando la informacidn escrita
y de otro tipo era escasa y diffcilmente accesible. Hoy
resulta absurdo que tantas cdtedras consistan en una re-
citacidn, de variada claridad y coherencia, de lo gue
puede leer uno ficilmente y que la intervencidn de los
alumnos consista en escuchar o en repetir en su momento
el material obligatorio. .. la cdtedra debe conservarse sélo
cuando el maestro presente sistematizaciones orientadas
¢ hipdtesis propias, y, sobre todo, cuando pueda condu-
cir un proceso colectivo de andlisis, critica y aplicacidn
del conocimiento en cuestién”. (1)

Ante tal situacidn se hacen algunas sugerencias en
cuanto a otras formas de aprendizaje que podrdn suplir los
espacios que deje libre la cdtedra y que muy bien vale la
pena considerar, como: el seminario, el grupo de estudio,
¢l trabajo individual asesorado, el laboratorio y las prdc-
ticas. A estas formas de acercarse al conocimiento podria
agregarse el estuydio de casos, pues constituye una
experiencia interactiva de aprendizaje que se ha explota-
do muy poco.

Al enriquecer las experiencias de aprendizaje se tiene
como consecuencia una participacién més activa de los
alumnos en las diversas etapas del proceso educativo. Al
mismo tiempo que se rompe con el monopolio de la
cdtedra y se hacen mds interactivas las experiencias de
aprendizaje.

4. Interaccion de las Funciones Sustantivas de la
Universidad

Tradicionalmente se ha considerado que son tres las

FUENTES, Molinar, Olac Democracia ¥ Calidad n la Educacion,
Revista Custrimestral "Universidad Futura®, UNAM, Viol, 2 No. 4,
México 1990, pig. 30

(1)
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funciones sustantivas de la Universidad: Docencia, In-
vestigacion y Extensién. Aunque dltimamente se ha dado
mucho énfasis a la importancia de los apoyos administra-
tivos y de los programas, calificados como funciones ad-
jetivas,

Se les ha denominado funciones sustantivas debido g
que con la ausencia de cualquiera de ellas la Universidad
deja de ser lo que es, es decir, pierde una parte de su razdn
de ser. Lo cual significa que no se puede ser una Univer-
sidad de calidad ignorando cualquiera de sus tunciones,
dado que todas interactiian de manera reciproca; una
buena docencia requiere de la investigacién y de la
extension, la extension requiere de la investigacion y de
la docencia, etc. Sin embargo, para efecto de explicacion
serd desarrollada cada una por separado.

a) Docencia

Es una de las mds importantes columnas que susten-
tan el proceso educativo. El principal responsable de esta
funcidn es el maestro y su labor consiste en facilitar al
alumno el proceso y las experiencias de aprendizaje.

De nada sicven lus cambivs de planes de estudio, de
métodos, el aumento de recursos silos maestros no tiengn
calidad. "El maestro es el principal responsable de gue el
proceso educativo mantenga la orientacidn deseada, de
vincular los momentos de dicho proceso y de integrar los
distintos aspectos en una entidad coherente”. (2)

Es necesario gue el maestro vcupe el lugar que le cu-
rresponde en la Universidad. Sin su participacion en los
procesos de innovacidn no hay cambio, la simple motiva-
cidn no funciona, hay que comprometerlo en el proceso.
Esto supone una revalorizacidn del trabajo docente ha-
ciéndolo mds atractivo tanto para el gue lo hace como para
el gue lo recibe.

Esto nos plantea la obligacion de luchar contra la des-
profesionalizacién en gue se encuentra el magisterio,
como muy bien lo describe Kent Serna:

"1. Las enormes dificultades que enfrente el protesor
comun para rebasar la supervivencia en su puesto y
acceder a una verdadera carrera académicy.”

"2. Ladébil identificacidn del maestro con su disci-
plina, entendida ésta como el universo cognitivo de
referencia que idealmente va mds alld del lugar inmediato
del trabajo, pues abarca grupos académicos, ideas, acti-
vidades, asociaciones y publicaciones disciplinarias a
2)

SOLANA, Fernando, Tan lejos como llegue la Educacidn, Fondo de
Cultura Econdmica, México, 1986, pig. 147.




nivel nacional e internacional”.(3)

En un tercer punto se hace referencia a la poca
capacidad de autogestidn que tiene el maestro frente a las
estructuras académicas y burocriticas.

Tal situacion nos obliga a revalorizar el trabajo del
maestro, ya que es el principal responsable del cumpli-
miento de la funcién docente y de la interaccidn con las
demds funciones sustantivas de la Universidad. A conti-
nuacidn se propone un esquema mas 0 menos generaliza-
do de lo que supone la revalorizacién del trabajo docente.

- Incrementar la planta de personal docente de tiempo
fijo recurriendo a quienes sean mds competitivos.

= Mejorar las condiciones salariales de manera pira-
midal, de acuerdo a la preparacidn, pero sobre todo
en base a la competitividad y produccidn de cada
maestro.

= Propiciar una estabilidad laboral basada en los resul-
tados no en la antigiiedad, pues de lo contrario se
provoca estancamiento.

- Favorecer la formacion disciplinaria a través de pos-
grados de calidad.

- Estimular econdmicamente las innovaciones educa-
tivas.

A grandes rasgos esta propuesta corresponde al co-
metido de revalorizar el trabajo del maestro y de dar cum-
plimiento a la primera funcién sustantiva, sin embargo es
importanie que a partir de estos conceptos se deriven
propuestas factibles de ser instrumentadas.

b) Investigacion

Representa el esfuerzo innovador de la Universidad.
Sin embargo es una de las funciones sustantivas que para
muchas Instituciones de Educacién Superior sigue siendo
muy cuestionable, ya que en la mayorfa de los casos no se
ha logrado profesionalizar (improvisacién de investigado-
res, trabajos que siguen mds los intereses del investigador
gue los de la Universidad o de la sociedad en general, es-
casez de recursos, etc). Es por eso que su vinculacidn,
tanto con la docencia como con la extensidn, es muy
pobre: en esas circunstancias no se puede esperar que in-
teractie de manera efectiva en el proceso educativo. Se
prevé que a base de grupos colegiados se faciliten la
(3) KENT, Sema, Rollin, lecer el Patrimonio Fundamental de fa

Universidad, Revista Cuatrimestral "Universidad Fulura™, UAM-A
Vil. 2 No. 4, México, 1990, piﬁ. 76.

S

participacion y confrontacion y se generen procesos de in-
vestigacidn.

Partiendo de tales circunstancias, se hace necesario
realizar un esfuerzo organizado tendiente a contribuir sig-
nificativamente al desarrollo del conocimiento cientifico
y tecnolégico que demanda la Universidad, asf como la so-
ciedad y el aparato productivo.

C) Extensidn

Es el vinculo que permite a la Universidad enrigue-
cer y enriquecerse del entorno educativo, social y empre-
sarial.

Una Universidad sin extensidn estd condenada 4 ser
una isla en un mundo tan interdependiente. La docencia y
la investigacidn carecen de sentido si no estdn disefiadas
para responder a las demandas sociales y del aparato
productivo, y para dar respuesta a los planteamientos in-
lernos.

De ahf que la extension sea considerada como el lazo
que asegura la interaccidn de las funciones sustantivas de
la Universidad.
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La ausencia o torpe operacién de cualquiera de las
funciones sustantivas de la Universidad afecta significa-
tivamente a las otras. Lo cual quiere decir que no se pue-
den manejar de manera interdependiente cada una de las
funciones dado que estdn interactuando constantemente,
de ahf que cualquier intento por elevar la calidad en la
educacién debe prestar igual atencién a cada una de ellas,
pues influye en las mismas.

. Conclusiones

La evolucién acelerada que se ha dado a nivel
mundial hace urgente una reestructuracién econémica,
social y politica. En lo econémico se hace inminente la
conformacién de bloques: la propuesta de la Comunidad
Econdmica Europea para 1991, los movimientos de los
Paises Asidticos, la denominada Cuenca del Pacifico, el
replanteamiento del Blogue Soviético, el mercomiin que
empieza a proponerse en Sudamérica y el incipiente de
Norteamérica, del cual México forma parte. A nivel
social se prevé una mayor interaccién en todos los
dmbitos de la cultura: artistico, cientffico, tecnoldgico,
religioso, costumbres, etc. Mientras que en lo politico se
plantea como forma de gobierno una participacién cada
vez mds activa de las masas en la toma de decisiones en
los diversos dmbitos, en contraposicién a los sistemas
rigidos.

A nivel nacional también se estdn gestando diferen-
tes tipos de comunicacidn-interaceidn; lo estamos viendo
a nivel econdmico con la concertacion de los diversos
sectores productivos para la elaboracidn de planes econd-
micos (Pacto de Estabilidad y Crecimiento Econdmico,
PECE). A mivel politico se estd haciendo presente el
pluripartidismo, lo cual significa una mayor participa-
cidn de las diversas tendencias politicas en la dindmica na-
cional. A nivel social hay una mayor interaccién entre las
instituciones gue las conforman, como: Iglesia-Estado,
Educacién Privada y Piblica, etc.

Este paradigma que estd demostrando funcionar a
nivel mundial y nacional debe hacerse realidad en los
diversos actores que intervienen en la vida educativa v,
concretamente, en la Universidad. Ya que en décadas
pasadas, en lamayorfade los casos, prevalecid el dominio
de los actores politicos sobre los académicos y, mds aiin,
se hizo sentir el divorcio entre la Universidad y los
diversos sectores de la sociedad.

Es por eso que la interaccidn se propone como el
elemento que vertebre los propdsitos de los diversos
actores que intervienen en el proceso educativo, el
curriculum y las diversas experiencias de aprendizaje en

=
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una realidad cambiante y diferente, asf como las funcio-
nes sustantivas de la Universidad. De esta manera la
Universidad serd capaz de interactuar en el mundo actual
y enfrentar los retos del futuro.
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Desarrollo Cuantitativo de la Educacion
Superior en un Contexto de Crisis

Desarrollo Coantitativo de la Edvcacidn Superior
en un Contexto de Crisis

Resumen

Las peculiandades que carnclerizan la etapa actual de ¢risis por la que alraviesa
¢l pais, estdn marcando también su impronta en ¢l contexto educativo.

En el presente articulo el autor analiza cuantitativa y cualitativamente el
impacto derivado de In conjuncidn de la erisis econdmica ¥ Ins acluales
politicas gubernamentales acerca de la educacidn superior sobre algumas
variables, tales como la tasa de crecimiento en matricula de primer ingreso,
el coeficiente de satisfaccitn de demanda, la distribucidn de la matricula por
regiones, por dreas de ls Educacidn y por Instituciones piblicas vs. privadas
que ofrecen estudios superiores en México,

Al final, el autor esboza algunas consideraciones denivadas a manera de
conclusidn,

Quuntitative Development of Higher Education
within a Crisis Context

Abstract

The peculiarities that distinguish the present stage of crisis vur counry gocs
through, are also marking its track on the educative contexi.

The suthor analizes cuantitatively as well as qualitatively the impact derived
from the conjunction of the economical crisis and the current government
policies on higher education over some variahles, such as the growth mte in
first enroliment, the coefficient of demand satisfoction, the enrollment
distibution by regions, by Education areas and by public vs. private
institutions, which offer graduate studies in México.

In the last part, as & conclusion, he outlines some considerations arised from
his work.

' Presentacion

| presente trabajo analiza algunos aspectos del compor-
tamiento cuantitativo de la educacidn superior en los
tiltimos afios, con el objeto de detectar las tendencias
que resulten mds relevantes para la reflexidn intrauniversitaria,

Es parte de un estudio proporcionalmente més descriptivo, pero
considerablemente mds amplio y complejo, sobre el estado
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actual de la educacidn superior en el pais, que se encuentra en
proceso de elaboracién y que, como producto del Centro de In-
vestigacion de la UNIVA, tiene como destinatario inmediato,
no exclusivo a la comunidad universitaria, es decirque, al igual
que las aportaciones generadas en otras instancias de la Univer-
sidad, ésta converge en un servicio calificado incorporable al
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los datos que se manejardn en este eserito y sus reflexiones
concomitanies se mueven dentro del dmbito tedrico de las
relaciones entre la universidad y la sociedad, y tienen como
referencia el comportamiento de la matricula de la educacidn
superior a lo largo de esta dltima década de los ochenta, en sus
vertientes de andlisis mds relevantes como son las referidas a
su crecimiento en si, a su distribucién regional, a su diversifi-
cacién en las distintas dreas del conocimiento v a la satisfaceidn
de la demanda social. Se tratard también de indagar sobre las
repercusiones de la expansidn de la matricula en la eficiencia
terminal del sistema educativo de nivel superior y s intentard
explorar su impacto sobre la dindmica de desarrollo regional del
pais durante el perivdo mencionado.

Ahora bien, para lograr estos propositos ¢s necesano hacer
referencia a la politica del Estado hacia la educacion supenior,
al comienzo y alolargo del perfodo que estudiamos, concretada
en los lineamientos de la politica disefiada por los gobiernos de
José Lipez Portillo y Miguel de la Madrid Hurtado hacia las
universidades piblicas estatales a través de la Secretaria de
Educacién Piblica y la Asociacién Nacional de Universidades
e Institutos de Ensenanza Superior (ANUIES). Esta referencia
es uno de los pivotes sobre los que gira el andlisis. El otro es
la situacion critica general de la sociedad mexicana, ya preexis-
tente al decemo 1978-1988, cuya violenta agudizacion se
presenta entre los dos sexemos gubernamentales, y efectos que
perduran hasta ¢l momento actual, contextualizan y contribu-
yen significativamente al entendimiento de los avances y
retrocesos de la educacidn superior de nuestro pais en estos
dltmos anos.

El trabajo consta de dos apartados claramente diferencia-
dos, tanto por su contenido como por su estilo. El pnmero se
sirve de una definicion cientifica, elegida entre vanas, del
concepto tan traido y llevado de "Crisis” y trata de verificarlo
con los hechos econdmicos, politicos y culturales de nuestra
historia reciente y actual. De gran utilidad resultaron para este
propdsito algunos textos pertinentes de reciente publicacidn,
entre los cuales se sigue muy de cerca uno de elaboracién
colectiva por parte de personal académico de la ANUIES. (1)

En la segunda parte del escrito se manejan cifras y
porcentajes sobre la expansidn de la educacién superior, obte-
nidos de los anexos estadfsticos del idltimo informe del Lic.
Miguel de la Madrid Hurtado, de 1988. La estructuracidn del
andlisis estadistico habrd que acreditarlo, en parte, a un estudio
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tal vez no publicado todavia, del Dr. Carlos Mufioz lzquerdo
(2)

Finalmente se impone una dltima consideracion introduc-
tona sobre el cardcter y los limites, conscientemente asumidos,
del presente trabajo. En primer lugar, se trata de un gjercicio
académico, no academicista, en torno a topicos de una proble-
mdtica educativa que, obviamente, no son desconocidos, no
solo en el circulo reducido de los actores de la investigacion
educativa sino en ¢l mds amplio de los conocedores ¢ inferesa-
dos en los productos de la misma. Por ello no sélo se descartd
intencionadamente y por principio el pretender ubicarlo en la
generacidn de nuevos conocimientos, sino incluso la novedad
de su presentacion. Por otra parte, las limitantes reales en
cuanto @ apoyos financieros, académicos y de acceso expedito
a fuentes documentales e informativas propias de un recién
nacido centro de investigacidn, determinan necesanamente los
resultados y restringen sus alcances. Sin embargo, las presentes
reflexiones en lomo a aspectos especificos de la problemitica
de la educacidn supenor del pais, que suponen el manejo de
informes y datos estadisticos, es estudio de gran ndmero de
textos (libros, articulos, ensayos y notas periodisticas, el inter-
cambio profesional de interpretaciones y valoraciones, etc.),
nos permiten confiar en la relevancia de esta aportacidn a la
comunidad universilana.

(13 LANDA, Josu, et al, Crisis ¥ Reforma en el dmbito de s 2ducacidn
superior, en Revisia de la Educacidn Superior, Yol XVII N°. 65,
Enc-Marz. 1988,

(23 MURNOZ lzquierdo, Carlos, Crecimicnio, distribucidn regional, di-
varsificaciion v eficiencia de la educacidn superior en México, Mi-
meo. México, D. F., Agosto de 1989,
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. L. LA EDUCACION SUPERIOR EN UN
CONTEXTO DE CRISIS
Durante el periodo que se estudia (1978-1988), ¥ entre los
aspeclos de la educacién superior que directa y mayormente han
sido afectados por la crisis general del pafs, destacan los que se
refieren al comportamiento de su expansién, a la formacién de
profesionistas y su ejercicio profesional y a su financiamiento,

De acuerdo a nuestra propuesta de estudio sélo nos
abocaremos al primer aspecto y especificamente a algunas ma-
nifestaciones relacionadas con el ritmo de crecimiento de la
matricula y a algunos de sus principales efectos. Entre unos y
otros, sefialamos los siguientes:

19 A partir de la segunda mitad del decenio considerado,
s¢ ha venido registrando una notable disminucidn de
las tasas anuales de crecimiento de la matricula de
primer ingreso en el nivel de licenciatura del sistema
universitario, 16 que ha configurado una tendencia
hacia la estabilizacién de la matrfcula total,

29 El coeficiente de satisfaccion de la demanda por
educacidn superior disminuyd del 90.3% en 1979 a
66.1% en 1988,

3% El crecimiento de la matricula total en educacién
supenior disminuyé de 35.5 % registrado en la primera
mitad de este periodo a 8.6% en la segunda.

4% Las cifras de la educacién supenior, vistas desde la
perspectiva de los diversos subsistemas (federal, esta-
tal, auténomo y privado) revelan desiguales ritmos de
crecimiento.

5% La desigualdad en la distribucién regional de la matri-
cula de la educacidn superior continud acentudndose
durante este lapso.

6" En lo tocante a la distribucién interinstitucional de la
matricula de educacién superior s¢ observa un despla-
zamiento positivo de las instituciones de educacion
superior localizadas en el Valle de México hacia el
interior del pais.

7% Los cambios registrados en la distribucién del alumna-
do contienen entre las diversas dreas de estudio tuvie-
ron resultados cuyo significado es contrario a la orien-
tacidn pretendida a través de la planeacién de la edu-
cacidn superior.

8% A lolargo de los 10 afios considerados, la matricula de
las instituciones de educacion superior (IES) de finan-
clamiento privado registrd un incremento porcentual
espectacular del 99.43% . Sin embargo, su velocidad
de crecimiento, que fué la mds alta entre los subsiste-
mas de educacidn superior durante el primer lapso del
tiempo considerado -es decir: de 1978 & 1982, fue la
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méds baja en ¢l siguiente periodo de 1984 3 1988,

Todas estas manifestaciones de cambios reflejan, en sin-
tesis, el hecho medular de que la alta velocidad de expansidn
del subsistema de educacion superior registrada en la primera
mitad del decenio considerado disminuyé notablemente duran-
te lasegunda. Consiguientemente, el coeficiente de satisfaccién
de la demanda por educacién superior se contrajo hasta un 25%
en los dltimos diez afios, como ya se apunté. El balance es
obviamente negativo. ;Cuil es la explicacién de estos cambios?
{Qué factores econdmicos, sociales, politicos y culturales
fueron determinantes para que se diera esta retraccién? Ante la
dificultad e inconveniencia de abordar una respuesta directa,
pero en orden a una adecuada comprensidn de estos fendmenos
educativos, podemos sefalar que el deterioro cuantitativo -
entre otras dimensiones- de la educacion superior, se dio dentro
de un contexto global de crisis de la sociedad mexicana que, si
bien y en sentido lato, data de varios afios antes del dltimo de-
cenio, se agudizd v profundizé en nuestro pais a partir del
sexenio politico de Miguel de la Madrid Hurtado vy continda sin
visos claros de solucién para un futuro inmediato,

La necesidad de acudir al contexto sociopolitico y & lu
situacidn critica general vigente en estos afios como elemento
esclarecedor de los cambios enunciados se fundamenta en la
comprobada tesis general que afirma que, sin negar que la
realidad de la educacién superior guarda una relativa autono-
mia en su estructura y funcionamiento y que por consiguiente
tiene su propia dindmica, ella se encuentra fuertemente condi-
cionada por las caracteristicas y el tipo de desarrollo de la so-
ciedad 2 la que pertenece y, a la vez, puede gjercer un influjo
importante sobre ella,

Dicho en otros términos: "Si se asume lu premisa de que
una situacion critica afecta a una totalidad sociocultural, se debe
asumir también que la educacién no sélo estd permeada por los
factores criticos del entorno social y que la crisis de esta zons
de la estructura social es parte de la crisis general que agobia
4 ésta, sino que -en términos dialécticos- los rasgos v potencia-
lidades criticos propios del sistema educativo, son asimismo un
factor de la crisis general”. (3)

(3) LANDA, lose, ¢t al, Crisis ¥ Reforma en ¢ smbito de ln educacics
superior, ¢n Revista de la Educacion Superior, Vol. XVIL N* 63
Ene.Mar 1988,




El andlisis dialéctico, pues, nos permite afirmar el mutuo
influjo e interacciones gue se establecen tanto entre una orga-
nizacidn o sistema social dado y los diversos subsistemas al
interior de aquél, como entre estos iltimos, en cuanto que se
contienen unos a otros. Lo cual quiere decir que no se puede
hablar en forma aislada de una crisis de la educacidn sin hacer
referencia a la situacidn critica general en que se enmarca, asi
como no puede estudiarse a profundidad y en toda su amplitud
la crisis que afecta a las estructuras sociales y culturales de la
sociedad presente, sin considerar el estado critico propio del
dmbito educativo. y significa también, en otras palabras, que
no sélo hay correspondencia entre la crisis sociocultural (glo-
bal) y la educativa (parcial), sino también entre los elementos
que conforman la situacidn critica de un sistema educativo
nacional ¥ los factores criticos que operan en el dmbito mis
reducido del subsistema de educacién superior.

Para aplicar esta concepcidn tedrica al caso mexicano,
comencemos por hacer algunos someros apuntes de los rasgos
fundamentales del contexto sociopolitico del pais en los dltimos
afios.

En el sexenio lopezportillista, luego de un aparente auge
mnicial, empezaron a sentirse con fuerza las limitaciones de un
desarrollo basado en la expansitn econdmica hacia el exterior
apoyada casi exclusivamente en la explotacién petrolera. Los
créditos externos contratados para tal efecto, se cubririan bd-
sicamente -asi se pensd- con el producto de la explotacidn
petrolera destinada al mercado internacional. Esta errdnea
estrategia provocaria el grave defecto de hacer de México un
pais de economia vulnerable al convertirlo en monoexportador,
muy sensible a las fluctuaciones del precio internacional del
petréleo y a la elevacién de las tasas de interés de los préstamos.

Lo sucedido es desagradable historia: los precios de las
materias primas entre ellos el del petrGleo, bajaron; por el
contrano, los intereses de la deuda contrafda se elevaron. Tales
factores fueron los detonantes de la agudizacidn de la severa
crisis en que se sumid el pais, en el sexenio de Miguel de la
Madrid, caracterizado por la espiral inflacionaria y la recesidn.
El proceso de acumulacién de capital se vio dramdticamente
frenado, debido a que gran parte de los recursos generados se
destinaron al pago del servicio de la deuda externa; de ahi que
el producto intermo bruto (PIB), en estos afios diminuyd nota-
blemente.

Los saldos que hasta ahora ha dejado la crisis de los afios
ochenta se encuentra plasmada en un documento de reciente
publicacidn del PRONASOL . (4) Expresadas aqui, en forma
por demis sintética, en el informe se asientan tres graves con-
secuencias: 1* el porcentaje de desempleo se tniplicd al pasar
de 3.8% al 10:2% en 1989; 27 el salario perdi6 la mitad de su
poder adquisitivo; 3* el gasto piblico social -segiin su porcen-
taje del PIB entre 1981 a 1988- descendid casi un 60 %, al pasar
de 33 % a 19.8%. Tales porcentajes confirman el marco de una

4 El Combate de la Pobreza, Editado por el Consejo Consultivo del -
FROGRAMA NACIONAL DE SOLIDARIDAD, 1990,
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severa crisis econdmica que, aunada a los claros sintomas del
deterioro ecoldgico sufrido en estos mismo afios, asi como a los
fuertes reacomodos politicos del actual sexenio, nos hablan de
crisis y de cambios en la totalidad sociocultural de nuestro pais
en los dltimos afios.

Pasemos ahora a considerar las expresiones de la crisis en
los diversos dmbitos educativos mutuamente implicados.

Segtin lo discutido en anteriores pdrrafos, se da la corres-
pondencia de una crisis sociocultural con una crisis educativa
y una concatenacion de los elementos que definen la situacion
critica del sistema educativo general con los rasgos que iden-
tifican al subsistema de educacidn superior. A este propdsito y
en diversos foros se han hecho caracterizaciones recientes y
amplias de la crisis que ha afectado a los niveles bdsicos de la
educacién mexicana.

Agui solo se mencionan algunos de sus rasgos mis
destacados: a) graves y crecientes limitaciones en la atencidn
integral del nivel preescolar; b) el peso excesivo del centro del
pais con respecto a la periferia nacional; ¢) marcadas desigual-
dades en la asignacidn de personal, de recursos materiales y fi-
nancieros, etc., a zonas educativas, entidades federativas y mu-
nicipios; d) deficiencias graves en la dotacidn de infraestructura
escolar, particularmente libros y bibliotecas, a pesar del mayor
esfuerzo hecho al respecto en el régimen proximo pasado; )
distanciamiento entre el estado actual de los saberes y los
contenidos y medios educativos; f) rendimientos académicos
bajos aunados a graves problemas de desercidn; g) deterioro de
los procesos educativos como resultado del fendmeno de la ma-
sificacion a todos los mveles; h) disminucidn en la calidad del
personal docente; 1) pérdida de la importancia del papel de la
educacion como factor de movilidad social y logro de mejores
niveles de bienestar; j) caida constante del poder adquisitivo del
personal docente y descenso en su status social; k) la grupali-
zacidn, faccionalizacidn y corrupeidn de la vida sindical; 1) el
fuerte impacto de la TV con mensajes y orientaciones contra-
puestos a los del sistema educativo formal; m) el notable rezago
escolar, en fin, con que el pais llega al proximo milemo.
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Y por lo que se refiere ahora al consenso generalizado sobre
la correspondiente crisis de los niveles superiores de la educa-
cifn mexicana, basta con asomarse al contenido temdtico de las
reuniones ordinarias de la Asamblea General de la ANUIES a
lo largo de estos 10 afios, y referirse particularmente al listado
de problemas enunciados con miras a la concepcién y puesta en
marcha del POIDES (1986}, para ratificarlo. En ese documen-
to se describen los problemas concernientes a aspectos generales
agrupados en cuatro categorias: 1) crecimiento de la educacién
superior, 2) recursos humanos, 3) recursos econdmicos y 4)
planeacién y coordinacién. Ademds se presenta la problemiti-
ca en torno & las funciones tradicionales de la educacién
superior: docencia, investigacién, difusidn de la cultura y
extensién de los servicios, asf como los problemas de apoyo ad-
ministrativo, En total, 130 problemas.

Visto desde una perspectiva cuantitativa, aislado de su
contexto, este cimulo de problemas no sorprende. Resultarian,
al fin y al cabo, problemas, es decir, desajustes mds o menos
graves entre el deber ser y la realidad educativa. Pero, ubicados
en su contexto educativo nacional y dentro del marco de la
situacitn critica sociocultural del pais, dejan de ser una colec-
cidn de problemas y se convierten, muchos de ellos, en factores
criticos. En otras palabras, su peso e importancia estriban en que
s& trata de problemas que reflejan en el dmbito propio de la edu-
cacidn superior ¥ los factores criticos de los niveles inferiores
del sistema educativo nacional; mds aiin, que hunden sus raices
en los factores criticos del orden social amplio del pais y que,
finalmente y lo que es mis trascendental, que su desaparicién
como problemas demanda un cambio estructural, una reorgani-
zacion de los fundamentos en que descansa la dindmica social
que enmarca inmediata o a corto plazo. Pueden citarse algunos
gjemplos:

1) Una reformulacién de la funcién econdmica del Esta-
do, vgr: la sustitucién de un Estado “"obeso” y un
régimen populista por otro de corte neoliberal cuya
funcidn consista en ser drbitro, fuente de recursos y
gendarme, conducird a cambios importantes, por ejem-
plo en la politica social, y acarreard graves consecuen-
cias en la dotacidn de servicios publicos como salubri-
dad y educacidn. Manifestaciones concretas de estos
cambios desfavorables en el terreno educativo son los
problemas de financiamiento (los recortes presupuesta-
les, la distribucidn no técnica de los recursos, la entrega
extempordnea de las asignaciones, etc.) y constituyen
un factor critico porque amenazan la pervivencia de la
estructura establecida de educacién supenior y son pro-
longacidn de factores criticos del entorno social,

2) Otro ejemplo es el conjunto de problemas relacionados
con la incapacidad para satisfacer la demanda, mejorar
la calidad y aumentar la eficiencia terminal de la edu-
cacidn bdsica que, proyectados al subsistema de educa-
cidn superior, dificultan el cumplimiento de sus funcio-
nes ¥, todavia mds, plantean una revisidn de las tareas
que histéricamente se le han asignado.
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3) Un tercer ejemplo comprenderia los problemas inhe-
rentes a la brecha que se abre entre la educacidn superior
del tercer mundo y la de los pafses mds avanzados, de
igual modo, los problemas surgidos de la distancia que
existe entre la educacién que se ofrece en las regiones
de mayor desarrollo sociecondmico e industrial del pais
¥ la que se imparte en otras mds rezagadas. Los proble-
mas de aqui derivados se constituyen en factores criti-
cos por el hecho de que su solucidn se resiste a politicas
y medidas concretas que pierden de vista la verdad de
que su existencia pone en jaque el sistema mismo y
exige una reestructuracién de los saberes, procedimien-
tos diddcticos y. tal vez, reacomodo o cambio de
beneficiarios.

Hasta aqui se han expuesto algunas de las expresiones de
la crisis que ha afectado a la totalidad sociocultural del pafs.
También se ejemplificaron algunas de sus proyecciones en los
niveles bdsicos del sistema educativo nacional, y los reflejos de
estas, a su vez, en el dmbito especifico de la educacién supenior,
Asimismo se intentd explicar el sentido en que los hechos
referidos desbordan ¢l concepto de meros problemas vy se trans-
forman en factores criticos, es decir en "agentes” o "polencia-
lidades" que a través de determinados procesos cuestionan la vi-
gencia de las estructuras, léase de los sistemas de relaciones
sociales que constituyen una determinada situacién historics,

La situacidn critica general de los afios que se han consi-
derado ha arrojado graves saldos sobre el terreno educativo,
algunos de los cuales y, por cierto, no los mds graves, como el
freno puesto durante el 1iltimo sexenio politico a la expansidn
educativa, los desequilibrios regionales e interinstitucionales,
las desigualdades de la distribucion de la matricula en las diver-
sas dreas del saber, etc., serdn objeto de andlisis a continuacidn.

'I.L

En este apartado se analizardn los datos estadisticos®
correspondientes a algunos aspectos de la expansién educativa
en este dltimo decenio critico, como ya se anticipd.

DESARROLLO DE LA EDUCACION SUPERIOR
(1978-1988)

Con el objeto de confrontar de inmediato con su fuente
primaria las afirmaciones y reflexiones que se vayan despren-
diendo de la lectura de las cifras estadisticas, se pondrin éstas
al alcance inmediato, en un cuadro que las sintetice, sefialando
los afios correspondientes al inicio y término del perfodo
estudiado.

' 1) Matricula del Sistema Educative Nucional

Durante ¢l periodo 1978-1988 |a matricula total del Siste-
ma Educativo Nacional pas6 de 18'879,268 a 25'535,440, lo
cual representa un incremento del 35.3%.

El coeficiente de satisfaccion de la demanda potencial
global, (poblacién entre 5 y 25 afios de edad) se desplazé del
54.7 al 61.4%, ya que dicha demanda se incrementd en forma
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mas lenta (20.56 % ) durante ¢l muismo periodo.

Fecha | Poblacidn Insenipeidn I remientio %
Total 5-24 wios | Total (Mstriculs) |  Porcentual Sausfaccion
de In demanda
1978 | 34449 005 18°879,268 54.7
1988 | 417593 095 25°535 440 353 61 .4

. 2) La Educacién Superior en el Sistema Educativo
Nacional.
La matricula correspondiente a la Educacidn Supenor, que
en 1978 era de 677,884, llegd a 1'110,000 estudiantes en
1988, **

El meremento porcentual fue de 63.74%, mucho mayor
gue el de la matricula total del Sistema Educativo Nacional.

Por lo tanto, la proporcion del alumnado del sistema
escolar correspondiente a la Ensenanzi Superior sumentd del
3.59% al 4.35% durante el mismo periodo.

El crecimiento de la matricula correspondiente a las Insu
tuciones de Educacidn Superior Privada pasd de 80,230 a
160,000, lo cual representa un incremento del 99.43 %,

Por lo tanto, la participacion de estas instituciones en la
matricula total de la Educacién Supenor, que en 1978 era de
11.83%, se incrementd en casi tres puntos, al legar a 1441 %

en 1988.
. 3) Distribucién interinstitucional de la matricula

Las grificas que se proponen muestran la distribucion de
la matricula entre las principales instituciones de educacion
superior en 1978 y 1988,

Entre los cambios mds importantes registrados en estos
afios, salta 4 la vista la reduccion de las proporciones de la ma-
tricula tanto en la UNAM como en el Institute Polidénico
Nacional, en lo que toca a la matricula en la educacion superior,
La primera de estas instituciones disminuyd en 8 puntos porcen-
tuales al pasar de 22 al 14%; el L.P.N. descendi 6 puntos al
pasar de 11 8 5%.

En cambio, la Universidad Autdnoma Metropolitans ay mentd

= A tres puntos al pasar de 2 4 5%. Otro incremento registrado fue
IF = : " p | pasar de 22 5%. Ot to registrado fu
ch iriculs e CEMRENLD = ; R : : i ;
| Fecha Tl:t:l‘l-;d-lll. ehlomeei Bdlicka Sknsdce ¢l de la participacidn de las UI:]IVEITEII:IH.ME estatales en la misma
Superior Mstciculs Total matricula de referencia. Subid cinco puntos al pasar de 47 a
] 52 %. La participacion de otras instituciones federales de menor
i 1973 __ET"_-“'_“" 3.59 magnitud, pero localizadas fuera del valle de México, crecid en
1988 | 1°110.000 £3.74 434 tres puntos, al pasar del 6 al 9% . Finalmente, en las institucio-
SR Ee nes de financiamiento privado aumentd en casi lres punlos.
Fecha| Mutricula Incremento | % Matricula Inremento %
Instituciones | Porcentual Educacion Pub Instituciones | Porcentual Educacién Priy
Piblicas Educacidn Sup Privadas Educacidn Sup
1978 597.654 B8.16 80,230 L1.83
1988 950,000 58.95 85.58 166,000 99.43 14.41

El alumnade de las Instituciones Publicas de Educacién
Superior aumentd de 597,654 en 1978 a 950,000 estudiantes en
ORE. =

El incremento correlativo fué de 58.95%.
La participacion de las Instituciones Piblicas de Educacién

Superior en la matricula de este nivel educativo descendid de
88.16% en 1978 a 85.58% en el afio de 1988.

Existe una marcada diferencia emtee los cifras del Informe presidencial v las
proporcionadas por olmas instiluciones, ¢n ¢l presente caso, por la Direccidn
General de Programecion de la SEP que asigna a Ja matricula global de lo
cduzacion superior |a cantidad de 1°326,000 alumnos para el afio 1987,
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En sintesis: las [ES pablicas localizadas fuera del drea
metropolitana de la capital del pais, ganaron 8 puntos y las
privadas, 3. Estos 11 puntos resultantes fueron cedidos por las
instituciones ubicadas en la zona mencionady. Esto reflejs uny
sana tendencia hacia la desconcentracion de la matricula de s
ensefianza superior.
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' 4) Distribucidn de la expansién de la matricula entre
las diversas dreas de estudios

En el siguiente cuadro se puede observar la evolucién de
la matricula correspondiente a las diversas dreas del saber,

En primer término, como se advierte en la primera colum-
na, en la década que va de 1978 a 1988, el egreso del
bachillerato aumentd de 213,708 a 408,423, Su crecimiento
porcentual fue de 91.1%.

Conforme a los mimeros absolutos de la matricula que
aparecen en el cuadro, los crecimientos porcentuales fueron
como sigue: el de Ciencias Naturales descendit 24 %: Medicina
¥ Ciencias de la Salud, permanecieron en el mismo nivel; el de
Ciencias Agropecuarias, 89.75%; Ingenierfas: 45.4%; Cien-
cias Sociales y Administrativas: 67 %. Por dltimo, Educacidn
¥ Humanidades crecieron un 305.7 %, lo que se explica por la
creacidn de las Licenciaturas en Educacidn, que sustituyeron a
los estudios de las antiguas Escuelas Normales,
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Fecha |Egreso | C.Nat. |Med.y |C, Agrop.| Ing. |C.5.v [Educ.

Bachill. | C. Salud| C. Salud Admdn,| Hum
1978 |213,708| 44,208 | 159504 | 55,201 [208,060|208,060( 8,150
1988 |408,423| 33,605 | 160,267 | 104,863 |474,407 474,40783.067
Incremy 91.1 - 24 0.42 897 67 67 |305.7
Porc.

Incremento de la matriculs en un decenio, en nimeros absolutos
¥ porcentuales

En las grificas que se proponen en seguida, se observa el
efecto que tuvo el comportamiento de la matricula en las diver-
sas dreas, sobre la participacién de cada una de ellas en la
matricula total de la educacién superior.

La participacién de las Ciencias Naturales descendié del
5 al 3%; la de Ciencias Médicas disminuyé del 20% al 14%:
la de Ingenierias también se redujo, aunque mds ligeramente:
del 28 al 27%. Por otra parte, las Ciencias de la Educacién pa-
saron del 1 al 3%, y las Ciencias Sociales y Administrativas
aumentaron del 39 al 43% . Finalmente, las carreras asociadas
con las Ciencias Agropecuarias tuvieron a su vez un ligero
incremento: del & al 9%,

Es muy importante sefialar que estos cambios registrados
significan una orientacién contraria a la que se habia buscado
a través de la planeacién de la educacién superior en ese
decenio, con excepcidn del caso de las carreras relacionadas con
las Ciencias de la Salud, cuya participacién en la matricula
global de la educacién superior ha venido disminuyendo casi
en forma regular durante estos iltimos afios.

En efecto, antes y dentro del periodo considerado, se habia
planteado en las diversas instancias de planeacién universitaria
reorientar el crecimiento de la matricula hacia las dreas priori-
tarias del pais. Sin embargo, en algunos casos los resultados han
sido abiertamente contrarios a lo deseado y planeado; en otros
mis, el crecimiento pretendido ha sido minimo. por ejemplo,
la tendencia de expansién del drea de Ciencias Sociales y Ad-
munistrativas incluso se ha acentuado, lo cual resulta bastante
grave por el hecho de que ha distraido poblacidn estudiantil de
las dreas consideradas como estratégicamente prioritarias para
el desarrollo econdmico del pafs, como son, v. gr, las dreas de
Ingenierias y Tecnologia y las de Ciencias Naturales y Exactas.
(3) El caso de estas iltimas es realmente alarmante por el
considerable descenso de su participacién en la matricula total
de la educacién superior, sobre todo durante el anterior gobier-
no. Esta situacidn evidencia la urgente necesidad de incremen-
tar y llevar a la prdctica politicas concretas para apoyar su cre-
cimiento, ya que estd en juego un decremento significativo de
la dependencia tecnoldgica v cientifica del pais. Esto resulta por

(5 Sin la posibilidad de ofrecer cifras y porcentajes actualizados al res-
pecto, el hecho es que la carrera de Contador Piiblico ha sido una--
de las mds pobladas en los dltimos 20 afios. Similar comporamien-
to observan las carreras de Administracién de Empresas de distinio
tipo.




demsds evidente en las presentes circunstancias de apertura al
mercado internacional (el Acuerdo de Libre Comercio con
estados Unidos y Canadd; la integracidén a la Cuenca del
Pacifico).

La participacion del drea de Educacidn y Humanidades es
del todo insuficiente, ya que el desarrollo de tecnologias edu-
cativas acordes a la realidad nacional y la puesta en juego de
alternativas educacionales que apuntan a superar -de acuerdo a
su relativa autonomia y suficiencia- la contradiccitn entre
cobertura y calidad, no se logrardn sin la formacién y prepa-
racién inmediata de profesionales de la educacién capaces de
realizar innovaciones.

En relacidn a las Ciencias Agropecuarias, es una verdad
de Perogrullo que el problema alimentario de nuestro pais,
entre otros aspectos fundamentales, demanda un mayor nimero
de profesionales que sepan conjugar la ciencia con la pedago-
gia en beneficio de los productores de bdsicos.

1978

C. MEDICAS

INGS. ¥ TECS.

C. AGROPEC.

C. NATUR.
EDUC. ¥ HUM.

C. 50C. ¥ ADMVAS.

1988

EDUC. ¥ HUM. C. NATUR,

C. MEDICAS

C. AGROPEC.
C. s0C.

¥ ADMWVAS.

INGS. ¥ TECS.
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5) Evolucidn de la matricula en los diversos subsiste-
mas de la educacién superior

La educacidn superior del pais estd integrada por vanos
subsistemas, a cada uno de los cuales corresponden determina-
das instituciones, en funcidn del tipo de control administrativo
a que estdn sujetas. Estos subsistemas son tres: ¢l Federal, el
estatal Autdénomo y el Privado.

Durante el sexenio 1982-1988 se cred otro mis al gue
corresponden las Licenciaturas en Educacion; a él fueron incor-
poradas las instituciones que con anteriondad habian impartido
educacion Mormal, es decir la ensefianza de nivel preuniversi-
tario que hasta 1982 se exigitd a los profesores de educacion pre-
escolar y primaria.

El subsistema federal estd integrado por las [ES que
dependen administrativamente de la Secretaria de Educacidn
Piblica. Son los siguientes: el Instituto Politécnico Nacional
(IPN} de la civdad de México v los Institutos Tecnoldgicos
(Industniales, Agropecuarios) gue funcionan ¢n varios Estados
de la Repiiblica y, finalmente, otras instituciones de menor
magnitud.

El subsistema Estatal Auténomo comprende, por un lado,
ala UNAM (Universidad Nacional Auténoma de México) y u
la UAM (Universidad Auténoma Metropolitana) que tienen su
asiento en el valle de México; porotro lado, agrupa a varias uni-
versidades del interior del pais, algunas de las cuales son ad-
ministralivamente autonomas, mientras gque las demds estin
bajo el control de los respectivos gobiernos estatales.

El subsistema Privado, comprende a las 1ES cuyo finun-
ciamiento no procede del gobierno federal m de los gobiernos
estatales, sino que su sostenimiento depende significativamente
de los pagos o colegiaturas de los alumnos. (6)

En el cuadro que se presenta al término de las presentes
reflexiones, se analiza el crecimiento del alumnado en dichos
subsistemas. Se comparan los datos correspondientes a dos
quinguenios: 1978-1972 y 1984-1988.

Estos periodos corresponden respectivamente a los afios
durante los cuales estuvieron en funciones las dos administra-
ciones que antecedieron a la que actualmente se encuentra al
frente del gobiemo federal.

{81 La asociacion Nacienal de Universidades e Institutos de Ense
fianza Supenor acaba de editar ¢l DIRECTORIO DE FUNCIONA
RIOS DE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR, an
el que se emplaa una nueva clasificacién general de las |ES, que
toma como base la naturaleza de las institluciones v considera
leyes orgdnicas, decretos y acuerdos que dieron orgen y
legitimidad & sus estudios y estructuras administrativas. Sin
embargo, conviena aclarar que la clasificacidn antenor que aqui
se sigue no afecta ala realidad que se estd expomendo, pues in-
dependientemnente de lag situaciones uridicas de las 1ES -nos
referimos a las piblicas- su financiamiento depende finalmenta,
en forma muy considerable, de los subsidios que les olorga al
gobierno federal.




Como se podrd observar, el crecimiento de la matricula
total en educacién superior fue de 35.5% durante el primer
quinguenio, y de sélo 8.6% durante el segundo.

El subsistema federal tuvo un crecimiento similar durante
los dos quinguenios considerados (aunque un poco superior en
el segundo}. Los incrementos de las instituciones integrantes de
este subsistema (IPN, Institutos Tecnolégicos del Estado y
otras instituciones federales) aunque registraron cambios sig-
nificativos, tuvieron cambios compensatorios (es decir: las que
crecieron mds rdpidamente durante el primer quinguenio,
manifestaron menor dinamismo durante el segundo).

El subsistema Estatal Autdénomo (UNAM, UAM y el resto
de las IES estatales auténomas) tuvo un crecimiento de 36,85 %
durante el primer quinquenio y de sélo 4.7% durante el
segundo.

El subsistema Privado obtuvo un indice de crecimiento
espectacular de 63.91 % durante el primer quinquenio, pero casi
nulo aumento en el segundo.

Ahora bien, con el objeto de apreciar los cambios obser-
vados en la velocidad de crecimiento de la matricula entre los
dos quinquenios, se puede obtener un "mimero indice” calcu-
lado al relacionar (dividir) el crecimiento del segundo quinque-
nio con el del primero. El crecimiento de cada quinquenio se
calculé dividiendo la matricula del 1dltimo afio entre la matri-
cula del primer afio, correspondientes a ese periodo, el incre-
mento del primer quinquenio (1978-1982) corresponde a 1.3553,
y se obtiene dividiendo la matricula total de 1982, que es
918,791 entre 677,884 que constituye la matricula total de
1978. Calculado por igual procedimiento, el incremento del
segundo quinquenio fue de 1.0862 la divisidn del incremento
del segundo entre el incremento del primer quinguenio, nos da
por resultado el fndice: 0.801, cuyo valor es inferior a la
unidad, ya que el crecimiento registrado en la matricula total,
durante el segundo quinguenio considerado, fue inferior al ob-
servado durante el primero.

El indicador de la velocidad de crecimiento para el
subsistema federal se situé en 1.016, valor muy cercano a la
unidad.

Al subsistema estatal autdnomo corresponde un indice de
velocidad de crecimiento de 0.765 -valor inferior a la unidad-
lo cual se atribuye a la disminucidn observada en el crecimiento
de las universidades que no estin localizadas en el valle de
Meéxico.

Finalmente, el indice de velocidad de crecimiento corres-
pondiente al subsistema Privado, es el mds bajo de todos:
0.617. Esto se explica porque dicho subsistema habia sido el
de mds rdpido crecimiento durante el lapso 1978-1982 v su
matricula tendio a estabilizarse durante los afos 1984 a 1988,

El andlisis revela que aquellos subsisiemas cuya matricu-
la crecid mds rdpidamente entre 1978-1982 son los que tuvieron

s ————————————
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un crecimiento mucho mis lento durante 1984-1988,
1878 1982 %

82/78

Matricula total 677,884 918,791 35.5

Educacidn Sup.

Matricula total 115,968 128,603 10.5

5. Federal

Matricula total 481,313 658,678 36.85

S. Estatal Aut.

Matricula total 80,230 131,510 63.91

5. Privado

1984 1988 % Velocidad
B8/84 | Incremto

Matric. total 1*021,908 110,000,000 | 8.6 0.301

Educ. Sup.

Matric. total 144,505 163,000 12.7 1.016

5. Fedenal

Matric. otal | 751,506 T07,000 4.7 |0.755

5. Estatal Aut.

Matric. lotal 158,283 160,000 1.8 817

5. Privado

' 6) Satisfaccién de la demanda potencial por subsiste-
mas

En los siguientes cuadros se analizard la relacion existente
entre el crecimiento de la demanda potencial por educacion su-
perior -la representa el total de jovenes que concluueron los
estudios de bachillerato durante el afio antenor al considerado-
y las oportunidades de ingreso a este nivel educativo. Se podrd
detectar si los diversos subsistemas se encuentran en una fase
de expansion, de estabilizacién o de contraccién de sus respec-
tivas matriculas.

De los cuadros se infiere, en primer lugar, que la matricula
global de primer ingreso aumentd un 35.8 % entre 1979 y 1988,
al pasar de 192,924 a 261,917 alumnos.

Mientras tanto, la demanda potencial crecié un 85.3%
pues la registrada en 1979 que fue de 213,708 estudiantes, se
elevd a 395,965 en 1988, Consecuentemente, el coeficiente de
sabisfaccidn de esta demanda descendid del 90.3% en 19798,
al 66.1% en 1988.

En segundo lugar, puede observarse que el ntmo de
expansion de la matrfcula de primer ingreso mds cercano al de
la demanda potencial corresponde al Subsistema Federal (con
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exclusion del IPN), que absorvid proporciones similares de la
demanda potencial en 1979 y 1988: 7.0% y 7.09 % respectiva-
mente.

Al Subsistema Federal mencionado, le sigue el Subsistema
Privado, pues la proporcidn de la demanda potencial que absor-
be este Subsistema no se contrajo significativamente; pasd del
13.7% al 11.7% durante ¢l periodo considerado.

Muy diferente es la situacidén en que se encuentran las
universidades del Subsistema Estatal, cuyo coeficiente de absor-
cidn disminuyd del 42.9% al 32.2%; asf como el IPN, con una
disminucidn del 7.18% al 5.1 % y la UAM cuyo coeficiente de
absorcidn disminuy6 del 3.98% al 1.63%.

Consideracidn aparie merece la UNAM, que ha decidido
estabilizar su matricula de primer ingreso (33,000 alumnos
durante el periodo analizado). Por tanto, la proporcidn de la
demanda potencial que satisface dicha universidad, se contrajo
significativamente en este lapso, al descender del 15.47% al
8.39%.

Egreso del Bachillerato y Matriculas
de primer ingreso

Fecha |Egreso Ingreso Ingreso Ingreso
Bachillerato Otras Fed. | IPN UNAM
1979 |213,708 14,951 15,354 33,070
1988 |395,965 28,089 20,227 33 238
Fecha |Ingreso Ingreso Ingreso Ingreso
UaM Otras Est. | Privadas Total
1979 8,502 91,829 29,218 192,924
1988 |6,456 127,632 46,275 261,917

Cuoeficientes de Absorcidn del Egreso del Bachillerato

Fecha] Satisf] Sausf) Sausf. |Satis(. |Satisf |Satis{. | Sats{.

o/Fed, | IPN UNAMIUAM |o/Est. |Priv. |Total
1979 | 6,99 |T7.18 |15.47 |3.97 [429 |13.67 |90.27
1988 | 7.09 |5.1 339 |1.63 322 |11.68 |66.14

' 7) La educacidn superior y el desarrollo nacional

La forma como se distribuye regionalmente el crecimien-
to de la educacidn superior puede generar peculiares efectos en
la dindmica de desarrollo. Si se verifica una relacién directa
entre la expansidn de la educacidn superior y los niveles de vida
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de las entidades federativas, el efecto serd propiciar un mayor
distanciamiento sociecondmico entre las entidades de mayor
desarrollo y las mis rezagadas. Por el conlrario, se producird
un mayor acercamiento entre los Estados con desigual desarro-
llo sociecondmico en el caso de que la expansidn de la matricula
se relacione inversamente con los niveles de vida de la pobla-
cidn.

Estas afirmaciones se antojan paradjicas pero son sus-
ceptibles de explicacidn bajo una légica semejante de aguélla
con la que se comprende como de una concentracidn econdmica
regional se deriva una coetralizacién educativa, y como ella,
a su vez, penera efectos tales que la convierten en fendmeno
irreversible y autoalimentado.

En efecto, ahi donde se detectan mejores posibilidades de
formacién académica, hacia alld se dinge el flujo de estudiantes
de las entidades federativas circunvecinas. Esta emigracidn
temporal de estudiantes se convierte en establecinento defi-
nitivo, el cual provoca una excesiva concentracion de profe-
sionales en dreas de mayor desarrollo sociecondmico v acen-
nia la urgencia de los mismos en zonas ya de por sf escasas en
recursos humanos de alto nivel educativo.

La centralizacién educativa tiende a convertirse en un
fendmeno autoalimentado e irreversible, por las consideracio-
nes siguientes: alli donde se da un desarrollo econdmico
centralizado se genera una mayor necesidad local de profesio-
nistas la cual, en la medida que vaya siendo satisfecha, va pro-
piciando el crecimiento acelerado de sus instituciones. Por el
contrario, en regiones o entidades federativas calificadas como
econémicamente deprimidas no existe crecimiento institucio-
nal ni se dan las condiciones para el surgimiento de nuevas
actividades sociecondmicas.

La orientacidn que tuvo este fendmeno educative que
comentamos en los dltimos afios, puede expresarse mediante
una grifica construida con base a informaciones estadisticas
yue reflejen el nivel de vida (cuyo indicador es el PIB/
habitante) por un lado y, por otro, la expansién de la educa-
citn superior (cuyo indicador el crecimiento porcentual de la
matricula de primer ingreso) en las entidades federativas. En
el estudio ya citado, -(7) basdndose en informaciones del
periodo 1983-1988, se afirma que la expansidn de las oportu-
nidades de ingreso a la educacién supenior tendid a ser myds
dindmica -en érminos relativos- en los Estados de menor PIB
por habitante, que en aguéllos en los que la poblacidn ha
alcanzado, en promedio, mejores niveles de vida,

' 8) Eficiencia terminal de la educacidn superior

El conecepto que abordamos se refiere a la proporcidn de
alumnos integrantes de una generacién que logran completar
sus estudios en el tiempo previsto en sus respectivos programas
o curricula.

7 MUNOZ lzgquierdo, Carlos, Crecimic nto, distribucidn regional, di
versificacidn v eficiencin de la educacidn superior en México {1974
1988), Mismo; agosto de 1989




Asi pues, la eficiencia terminal de la educacidn superior
puede generar efectos en el desarrollo regional similares a los
que acaban de contemplarse en el pdrrafo anterior.

Sin entrar en la descripeidn de los procedimientos téeni-
cos que fundamentan esta aseveracién, conviene hacer resaltar
dos interesantes implicaciones:

a) las entidades federativas menos desarrolladas (con
menores coeficientes de satisfaccidn de la demanda por ense-
fanza secundaria) estdn obteniendo mayores niveles de eficien-
cia terminal que las que han alcanzado mayores niveles de des-
arollo. Se trata de la generacidn de una tendencia compensato-
na.

b) Las entidades con indices mayores de desarrollo (y que
por lo mismo registran niveles mds altos de satisfaccién de la
demanda por educacién superior) estdn obteniendo menores
coeficientes de eficiencia terminal.

Sin entrar, por el momento, en una explicacion de fondo,
baste apuntar que detrds del comportamiento de la eficiencia
terminal se descubre el defecto de no haber logrado instrumen-
tar las politicas educativas adecuadas para conciliar la calidad
de la educacidn con la expansién de la misma,

De lo antenormente expuesio puede legitimamente infe-
rirrse que la mera expansién de la matricula puede originar que
los recursos de las Instituciones de Educacién Superior, 1ES,
empiecen a registrar rendimientos decrecientes si no se toman
las medidas recién indicadas. Este es uno de los retos sometidos
a una amplia discusidn en el reciente congreso universitario de
la UNAM. (8
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primera parte de este trabajo. Uno que incide en forma directa
esel factor econdmico, el cual adquiere el calificativo de critico
-en el sentido explicado- cuando se concretiza en reduccidn del
gasto puiblico destinado a la educacidn superior, ya que su con-
secuencia inmediata es una merma de la capacidad de las IES
publicas para absorber la demanda social de acceso a este nivel
educativo.

. 9) Financiamiento piiblico

Con el objeto de fundamentar esta afirmacién, conviene
indagar cémo se comportd el financiamiento publico destinado
a este renglén, en forma desglosada, en relacidn al gasto total
educativo, durante el periodo que se estudia. En el cuadro que
luego se incluye, se puede observar, en primer lugar, que el
presupuesto asignado a las licenciaturas descendid un 6.67 % en
términos absolutos. Ahora bien, como de igual forma se
registré una contraccién del presupuesto total destinado al
sector educativo, aunque, ésta fue mayor -(14.7 %), resulta que
la proporcidn del presupuesto de licenciaturas aumentd ligera-
mente en términos relativos, En efecto, pasé del 18.85% al
20.64 % durante esos afios. En cambio, ¢l presupuesto asigna-
do a los posgrados tuvo un aumento fuera de todo precedente,
de 710 millones de pesos en 1982 a 2,944 millones de pesos de
igual valor, en 1987, lo que significa un aumento relativo de
314.3%. En consecuencia, la participacion del presupuesto de
los posgrados en <l presupuesto federal educativo, pasd de
0.24% a 1.14%. Finalmente, se puede observar la disparidad
en laevolucidn del gasto por alumno del nivel Licenciatura, con
respectoal posgrado. El primero se redujoun 24 % ; el segundo,
en cambio, aumentd un 185.12%.

Fecha | Presupuesto % | Presupuesto % Presupuesto % Relacion Belacion
Licenciaturas Posgrados Federal p.Lic./p. Fed. | p.Posg./p. Fed.
1982 57'055,345 710,740 302°743,335 18.85% 0.23%
1987 53'303,865 | 66 | 2'944,584 +314.32 | 58'266,067 | -14-7 | 20.64% 1.14%
Presupuesto y gasto por alumno
(Cifras a precios constantes de 1982, en miles de pesos) Eechin: | biGann. el % Coanios s alunsn %
Por la informacién hasta aqui presentada, se puede cons- 1982 | 91.38 mdp 35.78 mdp
tatar una clara tendencia de recesidn en el comportamiento de o sarea S | e e e
los principales indices de expansién de la educacién superior ! i = phiin) grac

en México en el dltimo decenio. A su explicacidn contribuye
el andlisis de los diversos componentes v en su caso, ademds,
factores criticos originantes de la crisis educativa descritaen la

(8) Para profundizar en el estudio de algunos aspectos imponantes direc-
tamente relacionados con el comporamiento de la matriculs de nivel
superior, como es el caso del que atafie al originado por la relacidn
entre crecimiento o disminucion de la matricula v la eficiencia termi-
nal de la educacidn superior, se sugiere |8 lectura del ensayo citado
del Dr. Carlos Mufoz Izquierdo.

Fuente: Direccidn General de Programacidn de la 5.E.P.

A continuacidn, se examina en forma separada el compor-
tamuento de los recursos federales destinados al financiamien-
to de la educacién superior, desde la Gptica de los diversos
factores de costos de la educacion tecnoldgica v universitaria.
Como podrd constatarse en el cuadro elaborado con datos de la
fuente ya citada, y que se inserta luego de estos comentarios,
la matricula correspondiente a las instituciones que imparien

24 educacidn Imnnldgiﬂa aumentd un 22% de 1982 a 1987, en



tanto que el presupuesto destinado a las mismas disminuyé en
un 1.24%; por consiguiente, el gasto corriente por alumno per-
teneciente a este subsistema se redujoenun 19.25%. Porlo que
se refiere a las IES que imparten educacitn universitaria, su
matricula crecié un 23%, mientras que el pasto total de la
federacién, para este subsistema, descendid un 10.67%: en
consecuencia, el gasto corriente por alumno-se contrajo en
27.49%.

Cabe aclarar aqui que los costos unitarios que integran el
gasto corriente por alumno se refieren a los siguientes factores
de costos: servicios personales (salarios de los trabajadores
docentes y no docentes); materiales y suministros (adquisicio-
nes de bienes de consumo, vgr.: materiales diddcticos, etc.);
servicios generales (erogaciones de indole administrativa y de
apoyo); transferencias (subsidios otorgados a instituciones no
dependientes de la S.E.P.). Del andlisis del primer factor men-
cionado se desprende que la reduccién del poder adquisitivo de
los salarios en la subsistema tecnolégico fue de 54 %, en tanto
que en ¢l subsistema universitario fue de 59 %.

Subsis- | Fecha | Increm.| Guo. 1ofal| & Gio, corr.| % |Poder Adg
tema malrc. | Federal % alumno Salaros

Tecno- | 1982 42401371 65.81355

logico | 1987 4+22% | 41872815] -1.24| 53,14324 -19.25] -54%

Univer-| (952 55853077 58.45147

silarios | 1987 | +23% | 498BR475{-10.67| 42 38 164|-27 40| -59%

Las cifras expuestas evidencian el sentido inverso en que
se movieron los porcentajes de la matricula y el gasto federal.
Al porcentaje de incremento registrado en la matricula -que por
cierto, fue inferior al que experimentd la demanda potencial co-
rrespondiente-, no sélo correspondid un aumento proporcional
del gasto federal sino, por el contrario, éste dltimo sufrié una
contraceidn que repercutid en un notable descenso del gasto
corriente por alumno en ambos subsistemas, lo cual finalmen-
te se reflejé en un sensible descenso de la calidad de la
educacién. El retroceso en la satisfaccion de la demanda puede
atribuirse a factores asociados con la oferta y la demanda y por
su impacto, sélo podria estimarse fueron rechazados por falta
de cupo en las 1ES de educacién superior,

Sin embargo, la disminucidn de las tasas de crecimiento
de primer ingreso a la educacién superior ha sido un fendmeno
provocado intencionalmente, ya que las politicas gubernamen-
tales instrumentadas desde el inicio del sexenio politico 1982-
1988, se propusieron desacelerar el ritmo de crecimiento del
flujo escolar al nivel educativo superior.

Para lograr esto se optd por ampliar la oferta de modali-
dades terminales de la ensefanza media superior (con conteni-
dos y métodos claramente diferenciados de la modalidad
propedéutica) con el objeto de preparar a los educandos para su
incorporacién inmediata a la vida productiva.

En la formalidad del discurso politico esta decisién se
Justifica en funcidn de la necesidad de mejorar la calidad de la

e

ensefianza. El argumento que se aduce es que, para que se dé
un buen desempefio académico en el nivel educativo superior,
hay quie admitir sélo a quellos estudiantes que retinan las con-
diciones necesarias para ello. En el discurso oficial se alude a
la realidad en forma aparentemente objetiva, pero se elude o
soslaya el hecho de que sélo retinen las caracteristicas adecua-
das los alumnos que provienen de los estratos sociales mds
tavorecidos. Ellos, en tiltimo término son quienes resultan pri-
vilegiados por los mecanismos de seleccién preestablecidos.
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3i uno pregunta; ;por qué? La respuesta proviene de mds
abajo y mds a fondo: de la interaccidn de diversos factores a dos
niveles. Pimero: al nivel sociecondémico-politico de la inocul-
table alta concentracidn del ingreso y la desigual distribucidn
de la riqueza que existen en nuestro pais, el cual se sitia por
estos conceptos entre los primeros lugares de América Latina.
Sepundo: al nivel educativo menos visible de los disefios
curriculares que no estdn orientados al logro de la igualdad de
oportunidades educativas para todos los mexicanos. En efecto,
los curriculos responden a las necesidades, posibilidades e in-
tereses de los estudiantes pertenecientes a las clases de mayor
poder econdmico que son los que tradicionalmente han tenido
un acceso mds expedito a la ducacidén superior. Es decir, no
propician el éxito académico de los jévenes procedentes de los
grupos sociales mayoritarios, por proponer metas ¥ prictica-
mente inalcanzables, dada su historia escolar, su cultura y sus
antecedentes de desarrollo fisico y mental (malnutricién). El
proceso selectivo que hace que la educacidn de mids calidad -
y que se ofrece en las instituciones mds prestigiadas- sea
aprovechada mejor por las clases privilegiadas, comienza en el
nivel preescolar, se acentia en el nivel preuniversitario y
culmina en el posgrado.

Por otra parte, y volviendo la mirada a los afios anteriores
al decenio considerado, la expansién que experimentd la
matricula de educacién superior en los afios 70, particularmente
en las instituciones de financiamiento gubernamental, se expli-
ca por la politica de flexibilizacidn de los requisitos de admisién
la cual pretendia propiciar la movilidad intergeneracional de los
gstratos sociales mayoritarios. 5in embargo, estas politicas no
obtuvieron los resultados deseados, porque si bien es cierto que
un acceso mis flexible a la educacién superior generd un cambio
importante en la composicién social del alumnado, éste no
significd una equitativa distribucién de los saberes -en la que
descansa la genuina democratizacién de la ensefianza- sino que,
en redlidad, lo que se propicid fue un distanciamiento entre la
calidad de la ensefanza tedricamente propuesta y la realmente
recibida por los nuevos alumnos que arribaron a este nivel edu-
cativo carentes tanto de la preparacidn académica adecuada
como de otra serie de cualidades, condicionamientos y recur-
s0s que determinaron su bajo desempefio académico.

La situacidn que se describe constituye un campo especi-
fico de cobertura de la ideologia educativa oficial, por la cual,
al mismo tiempo que se presenta como logro un hecho real
positivo, se encubre otro que, contradiciendo propdsitos y fines
explicitamente proclamados como deseables, invalida el prime-
ro.

Dicho de otra forma: se trata del tema de las funciones no
declaradas de la eduacién superior, considerado como una
dimensién cualitativa de la problemdtica general de este nivel
educativo que no s¢ toca en la radiografia que de &l presenta ¢l
PROIDES, precisamente porque en dicho programa sdlo se
indica 1a problemdtica directamente referida a las funciones
proclamadas de la educacién superior que son: la docencia, la
investigacidn y la extensidn-difusidn.
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Una de las funciones implicitas de gue hablamos se refiere
a la eficiencia social de la educacidn superior como reproduc-
tora de las capas medias de la poblacidn y satisfactora del anhelo
de logro y preservacidn de un status social, por via del creden-
cialismo. A pesar de la devaluacidn de la educacidn, que con-
vierte en mito el atributo asignado de factor de movilidad
social, la tendencia credencialista tiene, al parecer, mds vigen-
cia que nunca. Los titulos universitarios -en frase de un autor-
siguen siendo codiciados como si se tratara de legitimar titulos
nobiliarios, y la educacién superior sigue aportando "los com-
ponentes académicos de la formacidn profesional, que permu-
ten luego una adaptacién efectiva a los requerimientos cambian-
tes y heterogéneos del aparato productivo”. (9)

(% TEDESCO, Juan Carlos, Tendencias v pespectivas en el desarrollo
de 1a educacidn superior en América Lating v el Caribe, Pane [1. en
Revista para Universitario N
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Crisis y Recomposicion del Socialismo
y Capitalismo Hegemonicos

Crisis y Recomposicidn del Socialismo y
Capitalismo Hegembnicos

Hesumen

Una panorimica, unn visitn de conjunto ¢s la presentada por cl
Antropdlogo Francisco Talavera en esie aniculo. Quiere ser diagndstico y
prondstico de los fendmenos y ¢l devenir mundiales. Una aguda observacidn
de ¢émao van cambiando esquemas idcoldgicos ¥ In repercusién de ese cambio
en esferas sociogeogrificas.

Crisis and Recomposition of
Ilegemonic Socialism and Capitalism

Ahstract

A panoramic, whole visidn on thistopic is presented by the antropologist
Francisco Talavera in this paper. It attempis to be diagnose and 1o forecast
world's phenomena and fonhcoming. A keen observation of how muchideological
schemata change as well and how the unforseen effects repercute on social,
geopolitical ficlds.

“La democratizacidn que hoy en dia recorre el mundo, de
liegar a In socicdad mexicana en su sentido estricto, propi-
ciaria determinantemente el ejercicio de una cosmovisidn”.

S

' Presentacidn

| proyecto de investigacién "México en los Umbrales
del Siglo XX1", del que forma parte el presente escrito

(*), comenzd a gestarse en el dmbito de las controver-
tidas elecciones federales llevadas a cabo en la Repuiblica Me-
xicana el 6 de Julio de 1988. Concluia entonces el periodo
presidencial de Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988), e
mniciaba el de Carlos Salinas de Gortari, Las fuertes contradic-
ciones que particularmente se habiun incubado, en los tres
iltimos sexenios, afloraron intempestivamente dejando al
descubierto los nefastos alcances de una crisis pluridimensional
que amenazaba destruir los cimientos econémicos y politicos de
la Nacién Mexicana. En este contexto, el pais se aprestaba a
emprender la reorganizacion estratégica de sus estructuras

* 5e ha editado en la forma que presenta ¢l manuscrito original, mismo que
esiaba 2 punto de ser entregado para su revisin (N. de la B.).




=S

vitales en un ¢lima de confrontacién, dinamizado por intereses
¢ ideologias antagdnicas, propias de una sociedad heterogénea.

La situacion de ¢nisis total alentd la bisqueda de un
instrumento tedrico-metodoldgico que propiciara tanto el acer-
camiento sistemitico a la compleja realidad mexicana de las
postnmerias del siglo XX, como la demarcacidn objetiva de las
diversas alternativas que, a través de sus protagonistas sociales,
s2 iban abriendo paso en el marco deuna lucha por el poder. Con
la aplicacidn rigurosa de esta herramienta cientifica se pretendia
obtener, en consecuencia, una visién amplia y consistente de la
situacidn actual del pais y, a la vez, caracterizar ¢l rumbo que
la Nacidn Mexicana estaba tomando en tiempos de turbulencia
universal.

El camino a seguir para lograr estos objetivos quedod
debidamente trazado en los términos de realizar un seguimien-
tos sistemdtico y acucioso de la informacidn periodistica
contenida en "El Financiero® y "La Jornada®. Consideramos
que la visidn plural de nuestro objeto de estudio quedaba
suficientemente garantizada en estas fuentes hemerogrificas,
no obstante sus limitaciones. El recurso a otros periddicos,
revistas especializadas y bibliografia temidtica actualizada se
hizo con ¢l fin de ampliar y matizar la informacién de las fuen-
tes primarias.

La referencia a los sistemas sociales hegemdnicos preten-
de proporcionar el contexto global del México que estd forjando,a
marchas forzadas, su ingreso a la época de las grandes transfor-
maciones.

El lector podrd valorar por si mismo el contenido del
estudio, a sabiendas que en su realizacién estuvo siempre
presente la reflexién mesurada, la honestidad y el interés sumo
por aportar elementos explicativos de una realidad compleja
que pueden ser Uliles en momentos de confusidn, de esceplicis-
mo ¥ de esperanza,

' Introduccidn

El siglo XX llega a su ocaso anunciando a los cuatro
vienlos una nueva era para la humanidad. Tal proclama signi-
fica, por una parte, que los dos grandes sistemas sociales que
rigen la vida de los pueblos del orbe -capitalismo y socialismo-
se han visto seriamente afectados en sus estructuras primordia-
les debido a las contradicciones que se han generado en su
interior ¥, por olra, que en un futuro inmediato las grandes
transformaciones estructurales e ideoldgicas estardn a la ordel
del dia. Crisis y recomposicidn acelerada serin, por tanto, las
caracteristicas distintivas del siglo XXI.

La situacidn de cnsis y cambios vertiginosos, que hoy en
dia envuelve al mundo entero, es marcadamente ostensible en
aquellos paises que rigen su vida econdmica, politica y culral
bajo los postulados y las normas del sistema socialista. Para
confirmar esta apreciacion bastaria con hacer un recuento
sucinto de los principales acontecimientos que, en los dltimos
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afios, han tenido lugar en los escenarios disenados por los
artifices de la hoz y el martillo, a lo largo de siete décadas.

Cabe sefialar, sin embargo, que el sistema capitahsta al que
en nuestros dias se ha erigido falazmente como la verdad his-
térica de la humanidad, tampoco goza de cabal salud. La scu-
mulacidn de capital, reducida injustamente al protagonismo de
un pufiado de paises altamente industrializados; un pequefio
nimero de empresas trasnacionales que, indefectiblemente,
imponen sus reglas del juego donde se establecen dejando a su
paso la estela de la expoliacidn; la presencia de bloques y
regiones econdmicas que en nuestros dias se reordenan angus-
tiosa y precipitadamente para repartirse el mundo en su afin de
no perder hegemonia, ha dejado al margen del bienestar social
al grueso de la poblacitn que en paises del sub-capitalismo se
debate entre la vida y la muerte.

El mundo se estremece. Los actores sociales de ambos
sistemas se disponen, servatis servandis, a ¢valuar con premura
los estragos de una época que termina. Voces de alarma surgen
por doquier. La lucha por el poder ha entrado con mayor impetu
en la escena de la transicién para definir el futuro de una
humanidad que busca decididamente reconquistar el protago-
nismo que le habia sido arrebatado. La tarea de ninguna manera
es ficil. Intereses ajenos estdn al acecho esperando el momento
oportuno para cancelar, una vez mds, los derechos innatos de
una sociedad milenaria, que continiia enraizada en la dindmica
de una utopfa, que busca la concrecién de la justicia y la
democracia sin adjetivos preliminares.

El tema de los cambios siempre ha despertado el interds y
la pasién de los humanos. En la antigliedad, Hericlito (ca. 544-
484 A.C.), afirmaba, desafiando el pensamiento de sus contem-
pordneos, que el movimiento y las transformaciones dialéctica-
mente concatenadas constitufan las caracteristicas fundamenta-
les detodo lo que habita el universo (1). Fue, sin embargo, hasta
el Siglo XIX cuando el tema adquind mayoria de edad al
acuiiarse el concepto Evolucidn. Hegel, Marx, Darwin y Freud
€n sus escritos primigenios (2) pusieron |as bases para construir
y desarrollar, bajo esta concepcidn, el pensamiento estricta-
mente cientifico, al margen y en contraposicidn a las categorias
religiosas en las que sustentaban las explicaciones de toda feno-
menologia.

Carlos Marx (1818-1883), que por cierto en nuestros dias
es ferozmente cuestionado desde la perspectiva y los intereses
del capital, fue uno de los pensadores que mds se interesd en su
tiempo por elaborar una teorfa sobre el cambio. Sefala en el
Manifiesto que los cambios en las sociedades capitalistas sc
presentan porque “...la burguesia no puede existir sino a

{1 HIRSCHBERGEER, Johannes, Historia de la Filosofia, Tomo 1, -
Antighedad, Edad Media, Renacimiento. Barcelona: Ediorial Her
der, 1961, Pag. 18.

(2) HEGEL, Las Lacciones sobre Filosofia de la Historia Universal, -
{1837y, Marx-Engels, El Manifizsto Comunista (1848); DARWIN,

Ch., El Origen de las Especies (185%); FREUD, 5. La Interpretacitin
de los Suefios.
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condicidn de revolucionar constantemente los instrumentos de
produccidn y, por consiguiente, las relaciones de produccidn v,
con ello todas las relaciones sociales... Una revolucidn conti-
nua en la produccién, una incesante conmocidn de todas las
condiciones sociales, una inquietud y un movimiento constan-
tes distinguen la época burguesa de todas las anteriores. Todas
las relaciones estancadas y emmohecidas, con su cortejo de
creencias y de ideas veneradas durante siglos, quedan rotas; las
nuevas se hacen afiejas antes de llegar a osificarse. Todo lo s6-
lido se desvanece en el aire, todo lo sagrado es profanado y los
hombres, al fin, se ven forzados a considerar serenamente sus
condiciones de existencia y sus relaciones reciprocas” (3).

Cabe sefalar que la teoria marxista, en su conjunto, gira
en tomo a las partes medulares del sistema social que hoy
llamamos Capitalismo. Sefala con acuciosidad las contradic-
ciones estructurales que genera en su interior y enfatiza, a la
vez, la marcha histdrica de las sociedades que desarrollan su
mado de vida en un espacio y tiempo determinados hacia etapas
progresivamente superiores. En sintesis, Marx demuestra feha-
cientemente el cardeter dindmico de toda sociedad.

Antes de pasar a otro aspecto del tema que nos ocupa
considero pertinente hacer algunas anotaciones complementa-
rias buscando con ello dar mayor transparencia y profundidad
al texto presentado. A continuacidn las ennumero en forma su-
cinta:

la. Europa del Este entrd por la fuerza a la 6rbita socialis-
L. Su anexidn violenta data de la década de los 40's,

2a. Estos paises que hoy proclaman su independencia de
ninguna manera se deben tasar con la misma medida,
pues cada uno de ellos ha tenido su historia particular
y circunstancias especificas, aun dentro del esquema
socialista que les fue impuesto.

3a. Los hechos histGricos que en forma inequivoca se han
expresado en 1989 tienen un alcance que trasciende los
propios limites territoriales.

4. La vida econémica, politica y social de estos paises se
desarrollé bajo un control férreo, ejercido a través de
las estructuras implantadas por los midximos dirigentes
de la Unidn Soviética, en sus diversos periodos desta-
cando el de José Stalin.

5u. Los brotes de insurreccién que se dieron en los pafses
anexados fueron sistemdticamente reprimidos por la
tuerza militar. Hungrfa, Checoslovaquia v la Repiibli-
¢a Democrdtica Alemana son los ejemplos més signi-
ficativos.

fia. Las Revoluciones de 1989 se desarrollaron predomi-
nantemente en terminos pacificos. Rumania fue la
excepcion,

3} MARX, C. y ENGELS, F., El Manifiesto Comunists, en Obras -

Escogidas, Ed, Progreso, Moscd, pdg. 35. (1848),
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El protagonismo de los cambios efectuados en los
paises de la Europa Oriental recae en sus respectivas
sociedades. Son revoluciones realizadas ¢ implementa-
das ‘desde abajo’.

Las instancias del poder hegeménico de le Umion
Soviética y, principalmente, de su lider, Mijail Gorba-
chev, contribuyeron significativamente en la concre-
cion inicial de las transformaciones en cuanto que re-
nunciaron voluntariamente al uso unilateral de la
fuerza militar.

- 5i bien es cierto que no podemos hablur con propiedad

del punto terminal de los cambios, si podemos inferir
con fundamento las caracteristicas tendenciules que se
han desprendido de la nueva situacidn, a saber: la erra-
dicacion del Partido-Estado que se habia concebidu
como connatural al sistema socialista, lo que quiere
decir que el pluripartidismo serd el esquema aglutina-
dor de las aspiraciones politicas de la sociedad; la con-
solidacién de la democracia como categoria conver-
gente del modo de vida de una sociedad heterogénes;
la biisqueda decidida de un nuevo modelo econdmico
que sea capaz de generar bienestar social sin detrimen-
to de los derechos elementales del ser humano; apertu-
ra a todos los paises del orbe, independientemente de
los sistemas sociales que los rijan vy, finalmente, el
rescate de categorias -v.gr. la religidn- que arbitraria-
mente habfan sido suprimidas por los regimenes dicta-
tonales.




' La Unidn Soviética en la Encrucijada de su Historia
a) Europa del Este cambia de rumbo

La gran depresién de 1929 es considerada por los estudio-
sos de las Ciencias Sociales como la erisis por antonomasia del
sistema capitalista en su expresién modema. El epicentro de
este fendmeno que hizo cimbrar a la humanidad se localizd en-
tonces en la Unién Americana. Sesenta afos mds tarde, en
1989, el mundo volvid a estremecerse nuevamente. La confla-
gracidn procedid ahora del llamado "bloque socialista’ y de su
centro hegeménico: la Unidn Soviéuca. Ambos acontecimien-
tos, guardadas las debidas proporciones, tuvieron una génesis
comun, a saber, las profundas contradicciones que a través del
liempo fueron socavando las estructuras internas de los dos
sistemas, expresdndose estrepitosamente en la vida cotidiana de
una sociedad que obligd a los detentores® del poder econdmico
y politico a rectificar aceleradamente el camino recorndo.

Los cambios que en forma sorpresiva y vertiginosa se estdn
dando en los paises socialistas -Europa del este y Unidn Sovié-
tica- atin son impredecibles en su concrecidn final. La euforia
emanada de un rompimiento, considerado por décadas como
fantasioso y antipatridtico, impide ver con claridad el signifi-
cado dltimo de una liberacidn que, hoy en dia, es proclamada
con plena legitimidad por sus protagonistassociales. Es porello
que el motivo primordial de la gesta y celebracidn libertarias
continia careciendo de una definicién precisa en sus contenidos
profundos. En toda revolucidn social la correlacidn de fuerzas
¢s cambiante por naturaleza. De esta forma bien podriamos
preguntamos si los paises del bloque socialista estdn celebrando
la cancelacidn del socialismo en su acepeidn coyuntural o en su
concepeidn filosdfica.

La cronica hemerogrdfica del histdrico afo de 1989 es
abundante y sugestiva. Los cables difundidos a granel por las
agencias noticiosas con su dptica peculiar, las notas periodisti-
cas ¥ los andlisis vertidos en editoriales dan cuenta, hasta ¢l
detalle, no s6lo de los principales acontecimientos que tuvieron
lugar en los paises socialistas, sino también incursionan con
frescura y espontaneidad en el dmbito de la interpretacidn
cientifica.

Polonia, considerada como pionera del fendmeno meta-
morfdsico de los paises de Europa Oriental, evoca necesaria-
mente en su etapa insurgente al sindicato Solidaridad, en su
cardcter de primer actor que se hizo presente en el escenario de
los cambios sociales experimentados en lanacién. Este organis-
mo politico, fundado en 1980, se desarrolld enla clandestinidad
durante ocho afios aglutinando en sus filas hasta 10 millones de
civiles, todos ellos inconformes con el estado de cosas preva-
leciente en el pais. Como fruto de su tenacidad en los avatares
de una lucha por el poder, la corporacion, siempre satanizada
desde la oficialidad, logré concretar dos triunfos que, en corto
plazo, serfan determinantes en la conformacidn del nuevo
estado polaco, a saber: el reconocimiento legal de su existencia

* M. de la R. Asi aparece en el oniginal,
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y &l tnunfo inobjetable en las elecciones parlamentanas de abnl
de 1989: Tadeus Mazowiecki, lider del ala catdlica de Solida-
ridad, fue electo Primer ministro de la Nacidn. El hecho reviste
singular imporiancia, pues por primera vez desde la posguerra
un ciudadano no comunista dirige los destinos de una nacidn
conducida desde el exterior.

Hungria fue el primer pais de Europa del Este que logrd
romper el cerco de “la Cortina de Hierro® al autoproclamarse
como pafs neutral que buscaba instaurar en su territorio una
"economia de mercado de interés social”. El paso definitivo
hacia este nuevo modelo surgié del Congreso celebrado el 7 de
octubre de 1989. En esta reunién politica fue declarado disuel-
to de por vida el Partido Obrero Socialista Hingaro que fungia
como rector unico, al ipual que el Partido Comunista en la
Unidn Soviética. Del Congreso de octubre emergid el Partido
Socialista Hingaro cuya organizacién y plataforma son mds
cercanos a la socialdemocracia(4) gue el marmismo-leninismo.
El unipartidismo, implantado por la fuerza desde la anexidn de
Hungria a la drbita socialista, fue cancelado definitivamente.
Juntoal Partido Socialista Hingaro hoy en dia transitan, con los
mismos derechos v obligaciones, el Partido Social Demderata,
el Partido de los Pequeiios Propietanios y la Federacion de De-
mdcratas Liberales. El otrora poderoso Partido Obrero Socia-
lista deambula por los escenarios politicos como enfermo
desshuaciado.

' La Repiblica Democrdtica Alemana, por su pare,
concreld en forma dramidtica el significado profundo de las
revoluciones populares que estdn teniendo lugar en los paises
socialistas de la Europa Onental, El derrumbe estrepitoso del
Muro de Berlin y de la Puerta de Brandeburgo, scaecidos el 10
de noviembre v 22 de diciembre de 1989, respectivamente,
extirpd de raiz el cdncer del atropelle ideoldgico y estructural
que por décadas habia estado cercenando los derechos innatos
de una sociedad férreamente controlada en sus movimientos
sociales. La ocupacitn arrolladora de las embajadas de Berlin,
Budapest ¥ Praga; el éxodo desafiante de mds de 200 mil
alemanes orientales hacia la Repiiblica Federal Alemana; los
choques continuos entre civiles rebeldes y las fuerzas de segu-
ndad; el derrocamiento del dictador Erick Honeker y, mds
tarde, de su delfin Egon Krenz; la eleccién de Hans Modrow
como Primer Ministro surgido de la disidencia; la renuncia en
pleno del Comité Central y del Polithburd politico del gobeman-
te Partido Socialista Unificado y el surgimiento del primer
frente opositor, Nuevo Foro, asi como el Partido Liberal De-
mocritico, el Social Demdcrata y Alternativa Democrdtica,
conforman el contexto coyuntural en el que se dio la caida
espectacular del nefasto Muro de Berlin. Alemania Democrd-
tica avanza ahora con paso firme hacia la reunificacién con la
Alemania Federal cuyo papel serd determinante en la implan-
tacidn de las nuevas reglas del juego. Ante este proceso inespe-
rado las naciones del orbe no descartan la posibilidad del resur-
gimiento de un nacionalismo belicoso similar al que se dio en
tiempos de Hitler.

4} Archivo Hemerogrdfico, Socialismo/Hungria, Fuentes: El Financic-
ro, ¥ La Jornada, 1988/1989,
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. Checoslovaquia expresa la retvindicacion de una concien-
cia popular arbitrariamente reprimida por las estructuras de un
poder absoluto exdgeno. Significa también el reencuentro de la
sociedad checa con su pasado inmediato y la concrecidn
actualizada de aguel grito de rebelidn pacifica "Socialismo con
Rostro Humano®, emitido por el lider visionario Alexander
Dubcek en la Primavera de 1968. La masacre, el encarcela-
miento y la tortura ejemplar fue la respuesta al reclamo
emancipador. La doctrina Brezhneviana de “La soberania
limitada” asi lo requeria. Afios mads tarde, el 25 de noviembre
de 1989, la histérica Plaza de San Wenceslao volvid a escuchar
la voz trepidante del lider del '68 que reafirmaba, inquebran-
table, ante una multitud enardecida su consigna libertaria: *;El
socialismo de Rostro Humano esta encarmado en la Nueva
Generacidn Checoslovaca!”. Los tanques militares no aparecie-
ron. La Unién Soviética, ahora bajo el liderazgo de Mijail
Sergévich Gorbachev, enmudecié. El pueblo checo habia
rescatado, por fin, el protagonismo de su historia. Las pruebas
de la reconquista estaban ante sus 0jos ¥ ¢l mundo entero: un
dictador derrocado, Miles Jakes, quien incluso fue expulsado
del Partido Comunista; Vlacav Havel, el poeta dramaturgo,
autor de Carta 77 (5), designado en elecciones libres como
primer Presidente no comunista; las calles y plazas convertidas
en escenarios de la libertad... "El socialismo con rostro huma-
no” tomd su curso original.

Checoslovaquia no teme al futuro: posee los elementos
suficientes -economia relativamente sana, desarrollo tecnolégi-
co, planta productiva vigorosa, apertura comercial, ete.- para
hacerle frente con solvencia probada. Checoslovaquia sabe
hacia dénde dirigir sus pasos. Havel, su miximo lider, ha

trazado con mano segura la ruta de la transformacién:

-"[L.a Repiblica Checa y Eslovaca ha emprendido el
camino de la democracia y desea crear una prdspera
economia de mercado y su propia politica exterior” (6).

- "Hace veintiin afios iniciamos el camino para construir
el socialismo democritico, que entonces se expresaba
bajo la consigna de socialismo con rostro humano. .. Hoy
proseguimos la tarea” (7).

' Bulgaria, el pais socialista mds castigado en el rubro
econdmico, hizo explicita la cancelacion definitiva del autori-
larismo que, en mayor o menor grado, estuvo presente durante
cinco décadas en los paises de Europa del Este. Impulsada por
las revoluciones pacificas emprendidas con lucidez y valentia
por las naciones vecinas, Bulgana también salid a las calles
exigiendo la renuncia incondicional del dictador Todor Zhikov
-gobernd durante 35 afios-, la puesta en practica del multipar-
tidismo y libertad religiosa. La voluntad decidida de los
bulgaros insurrectos concretd en liempo récord sus requeri-

(3 Revistas: Proceso, La Jornada Semanal, Vuelia, Archivo: La Unidn
Soviglica

o) Archivo Hemerogrifico: Socialismo/Checoslovaguin

)} Archivo Hemerogrifico: Socialismo/Checoslovagquia
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mientos y expectativas: cayd el dictador; se desintegro el
Partido Comunista gobernante y su Comuté Central; se dio
cauce legal al plunpartidismo; fueron anunciadas de inmedia-
to elecciones libres para que el pueblo, por primera vez en su
historia modemna, eligiera a sus gobernantes. Bulgana entra a
la era de las profundas transformaciones signadas por la
incertidumbre.

' Rumania quedd registrado en los anales de la histona
como el pais que se vio obligado a derramar su sangre en aras
de su libertad. Sesenta mil muertes fue el costo social de su
heroica insurrecidn.

Un nombre y un apellido compendian ¢ identifican ¢l foco
letal incrustade en la sociedad rumana: Nicolds Ceausescu, Los
epitetos que la hemerografia utilizd, en los momentos dlgidos
de la insurreccién sangrienta, para calificar la actuacidn del
"Conductor® Ceausescu durante los 15 anos de gobierno (1974-
1989) son, entre otros, el de dictador, nepotista, lirano ¥
genocida. En efecto, el régimen de Ceausescu llevd hasta su
climax el aparato de dominacidén que implantd en todos los
dmbitos de la vida ciudadana creando, en la prictica, una
estructura de poder ubicada mds alld del Partido Comunista y
del propio Gobierno. El ejército y sobre todo, las fuerzas
parapoliciales de seguridad conocidas como "Securitate”, fue-
ron los instrumentos que Ceausescu redimensiond para activar
en el pueblo rumano un sometimiento sin fronteras.

En la historia de la humanidad el ejercicio del poder
absoluto ha generado siempre el nepotismo; Nicolds Ceausescu
no fue la excepcidn. Las notas periodisticas, en sus diversas
acepciones, dan cuenta detallada del flamante & incondicional
equipo de trabajo del dictador rumano. Los mis altos puestos
los ocuparon siempre los familiares y sus amigos mds cercanos.
En el esquema dictatonial, su esposa Elena y sus hijos jugaron
un papel preponderantz. Es por ello gue el fusilamiento
estruendoso del aciago "Conductor”™ sea interceptado como un
linchamiento popular y, sobre todo, como el fin histérico del
envilecido "Clan Ceausescu” y, por ende, de toda dictadura.

"Nadie se interpondrd en el camino que Rumania se ha
trazado: consolidar el socialismo y construir el comunismo®
(8), fue la dltima exhortacidn demagdgica del dictador derro-
tado. El pueblo le pidié cuentas y lo condend a muerte acusin-
dolo de genocida, robo de propiedad piiblica y destruccidn de
la economia. El gjército se unid al clamor de los insurrectos y
colabord muy de cerca para exterminar a la temible "securnita-
le”. Nicolds Ceausescu, el lider que se hahia opuesto con
determinacidn a los esquemas de la dictadura Stalimiana, que
habia condenado la invasidn de Checoslovaquia en 1968,
termind sus dias defendiendo obcecado una postura, una ideo-
logia y una concepcidn de la autoridad, del liderazgo y del hien
nacional que, si era fiel y se habia apegado a un modelo, ésie
era el modelo detestable y detestado del tristemente célebre José
Stalin".

{8) Archive Hemeropgrafico: Socialismo/Rumania
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El Discurso Filoséfico de Zaa lefdo por Europeocs
Resumean

El masstro Zea ha sido uno de los autores mas leides fuera de
México, especialmente en Europa. El autar del presente articula trata
de cefirse a la originalidad del pensamiente zeasiano cuando se
contempla desde fuera del ambionte intelectusl mexicano.

El autor centra su trabajo en los primeros libros de Zes, sobre
todo en El Positivismo en México v el modo como Zea concibe la
historia de las Ideas, Ia originalidad de América Latina, sus relacionss
con la América sajona, etc.; son las lineas de pensamiento examina-
das en este articulo, que entiende la critica como una de las formas
mis ballas de rendir homenaje & un autor,

Zea's Philosophical Discourse read by Europesns
Abstract

Professor Leopoldo Zea is one of the most vastly read mexican,
writers, especiaiy in Europe.

This paper suscnbes to the zesian's thought criginality when
saan from outside mexican intellectual environment. The author
tocuses his work on Zea's first books, particularly on El Positivismo
en México (Positivism in México). Zea's conception of the history of
ideas, the originality of Latin America, ite relations with the Anglo-
saxon America, etc. Are the areas examined in this article. Calm
criticism is understood a3 one of the most beautiful ways of giving
homage to another author,

. Introduccidn

I titulo en plural, "europeos”, tiene una intencion pre-

cisa. Primero, porque este ensayo se apoya en trabajos

anteriores de otros europeos. En segundo lugar, por -
una razén mucho mds profunda, que nos lleva de golpe a uno
de los temas preferidos del discurso filoséfico de Zea. En
efecto, creo que realizando una simplificacién podemos agru-
par en lomo a tres puntos esos temas preferidos. En primer
lugar, México, su modo de ser y el modo de pensar que sustenta
y explica ese modo de ser. En segundo lugar, Latinoaménca: su
identidad; la originalidad del pensamiento latincamericano
frente al europeo (recordemos titulos como En tomo a una

filosofia americana, de 1945; Hispanoamérica, entresijo de




culturas, de 1949; Dos etapas del pensamiento en Hispanoamé-
rica, de 1949; La Historia de las [deas en Hispanoamérica, de
1950; América como conciencia, de 1953; América en la con-
ciencia de Europa, de 1955; América en la Histonia, de 1957,
Latinoamérica v el mundo, 1960; La misidn de la filosofia ame-
ricana, de 1961, América ante Occidente, de 1962; El problema
de la onmnalidad en América Latina, de 1966, etc.). En tercer
lugar: la filosoffa de la historia en todos sus aspectos. Despuds
hemos de ver como esos tres puntos son relomados continua-
mente por el discurso zeaiano, pero cada vez con mayor
urgencia prixica. Ahora podemos ya explicar la sepunda
significacidn del sintagma /europeos/, al tener en cuenta que
uno de los temas recurrentes de la filosofia de Zea es en
particular, esa confrontacidn con la filosofia v, en general, con
el pensamiento europeo.
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Afirmamos, que el sintagma /europeos/ deberia ser utili-
zado en plural, porque no existe, filoséficamente hablando,
algo que se llame Europa. Incluso, desde un punto de vista
soclecondmico v sin recurnr a estudios detenidos, ha de hablar-
se forzosamente de varias europas: la eslava, la germdnica, la
escandinava, la insular (Gran Bretana, Irlanda, [slandia...) y la
mediterrdnea. Pero desde un punto de vista sociolingiistico la
complejidad crece de modo alarmante. En un libro de Harald
Haarmann: Soziologie und Politik der Sprachen Europas (1), se
nos informa que los 32 estados europeos contienen 64 idiomas
hablados v 5 lenguas cultas (o dialectos culturales). Si aplica-
mos la conocida idea de Sapir-Whorf de correspondencia entre
lenguaje y cosmovisidn del mundo, nos encontrariamos con un
mosaico de filosofias o al menos pensamientos distintos. En la
estadistica anterior no entra la URSS, ya que silo en la regidn
del Cducaso, con unos 332,000 km. y algo mds de 20 millones

{1} HAARMANN, Harald, Soziologie und Politik der Sprachen -
Europas, Div. Wissenschaftliche Reihe, Manchen, 1875,

[l

de habitantes hay 57 lenguas (de ellas 37 caucdsicas). Todaviy
otro dato antes de abandonar esta digresidn: el ruso (conside-
rando nada mis el territorio al oeste de los Urales), significa ¢l
25% de la poblacidén de Europa, frente al 9.3 del inglés o el 9%
del franeés. Esto significaria que el pensamiento ruso portaria
sobre si la representacion de Europa.

Estas breves nolas sociopoliticas apuntan a una conclu-
sidn: cuando el europeo escucha al pensador latinoamencano
hablar acerca del "pensamiento europeo”, se queda un tanto
perplejo. ;A qué europeo se refiere? Hemos de hacer esta mus-
ma pregunta al discurso zeaiano. ;A qué pensamienio europeo
se refiere el maestro cuando lo confronta con el pensamiento
latinoamericanc?

Sin embargo, la convivencia "fusionada® de tantos afos
con los pensadores de América Latina, nos oblige a ahondar
todavia mds en la digresién antes de abandonarla. Dicen los
bidlogos que al cabo de siele afos todas las células del cuerpo
humano (a excepcién de las del cerebro) se han renovado
totalmente. Eso quiere decir que, como las células s2 alimentan
de los minerales, plantas y proteinas animales que estdn a su al-
rededor, al cabo de los afnos nos hemos "fusionado” con la uerra
que nos acogid. Igual ocurre en el campo del pensamiento, "fu-
sionamos” con los pensadores, que: nos transmiten su urgencia
lacerada por los destinos de América Latina. De ellos hemos
aprendido también, que manejan un concepto /europal/ que
necesita de algunos arreglos antes de poder utilizarse. Expon-
gdmoslo anivel filoséfico: de ninguna manera pueden encerrar-
s en un mismo conceplo los fildsofos ingleses del dieciocho,
Jjunto a los alemanes del diecienueve o los rusos o franceses del
siglo XX. No se trata de quitar una motita de polvo del lujoso
traje de un burgués reaccionario: se trata de hacer posible el
didlogo entre dos continentes. No es posible hacerlo si1 en el
territorio europeo se tienen ideas torcidas, falsas o incompletas
de Aménca Latina, Pero también al revés es lo mismo: no se
puede hablar con alguien que no existe. ;A qué llama /europal
el discurso zearano?

Es necesano comenzar con el libro que marcd el puesto gue
ocupa Zea en la filosofia mexicana: El positivismo en México
(1943), al que en 1968 se afiadid un segundo tomo: Aporeo y
decadencia del positivismo en México (publicado en 1944)(2).
En el Prefacio de 1943 se habla de "los grandes temas de la
filosofia europea”, "gran flosofia europea” v "la filosofia
creada en la cultura europea” . Ahi mismo se dibuju una actitud,
un modo de leer esa filosofia europea, que actualmente es
patrimonio comiin de todo pensador latinaomencano. Dice asi
el texto”... (la filosoffa europea) eleva a concepcion universul
aquellas expenencias que le son propias, sin que se le plantee
el problema de la originalidad de las mismas® (3).

No s€ si entiendo bien esas afirmaciones, pero me parece

(2) ZEA, Leopoldo, El Positivismn en Mdxica, F. C. E., Méxin
1968
(3) ZEA, op.cit., p. 10
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que significan lo siguiente: pensadores griegos de la anti-
giiedad, filésofos medievales, fil6sofos de la llustracidn,
etc., hablaron del hombre, del alma, del estado civil y
politico, de la moral, pero nunca se plantearon el problema
de que ese "hombre”, esa "alma®, ese “estado civil ¥
politico”, esa "moral” eran europeas y por tanto no valen
para el hombre americano, o al menos, es necesario volver
a pensar esox lomas desde la perspectiva del hombre
americano.

51 la presente meditacin fuera dingida a incremen-
tar elogios retdricos en tomo a la personalidad del maestro
Zea, aqui se deberia detener, pero como se trata de una
personalidad con fibra de auténtico fildsofo hemos de
continuar, aun a riesgo de que una mirada superficial no
comprenda el respeto profundo que esta meditacién sobre
el texto de Zea estd presuponiendo. En efecto, creemos
que aqui estd uno de los puntos en que los fildsofos de
América y de Europa deben seguir hablando muy seria-
mente, porque es esencial para la filosofia y el destino del
hombre. Hay muchos colegas europeos que estarian ple-
namente de acuerdo con las palabras de Zea. De los
colegas latinoamericanos no es necesario decir que las se-
cundan entusidsticamente. Para nuestro modo de ver,
encierran el nesgos de la negacidn de la filosofia misma.
Una meditacién sobre la libertad, a nuestro modo de
entender, si quiere ser filosdfico, ha de basarse en la
estructura del ser humano y ha de servir para cualquier ser
humano, No puede depender de su localizacién geogrifi-
ca. En ambientes no filoséficos se comete agui un
verdadero acto de vileza: se presenta la praxis de gober-
nantes europeos como fruto directo de la filosofia europea
y se llega a la conclusién de que esa filosofia no sirve.
Cuando escuchamos argumentos de ese tipo, pensamos en
Kant, escondido en un lejano rincdn del imperio prusiano,
lejos de cortes y politicas, preterido por la universidad,
dando las clases que nadie queria dar y realizando en medio
de esas condiciones adversas sus meditaciones sobre la paz
universal, -que estin en plena vigencia-, o sobre el
imperativo moral categdrico, una de las meditaciones
cumbre de la humamidad. Lo que ahi se dice no es producto
social del estado prusiano, ni de la Ilustracién. Es un
producto del hombre. Si la dignidad que de sus escritos
emana no se puede aplicar a cualquier hombre, no s& qué
puede ser filosofia.

Sin embargo, el pensador europeo actual debe tomar
muy en se1io lo que subyace en esta queja que tan lempra-
namente expuso Zea. Debe pensar que “cuando el rio
suena, agua lleva®. Algo hay en lo que de Europa llegé a
América que despierta o produce el rechazo de los ameri-
canos. Este es un dato objetivo que se ha de tener en cuenta
¥y s la primera conclusién que una lectura europea ha de
sacar del discurso zeaiano: hay una "filosofia europea” en
la que el pensador latinoamericano no se reconoce.

Para tranquilidad de los numerosos seguidores de
Zea hemos de afiadir inmediatamente que Zea siempre ha

reconocido la necesidad de lo universal. Refinéndose a sus trabajos
sobre el pensamiento latinoamericano, escribid en 1968: "... conti-
niian la bisqueda de una interpretacidn de nuestra histona, la historia
de esos pueblos y el nuestro y la relacién que esta historia guarda con
la Historia Universal® (4). Es mis, hacia notar, con toda claridad,
que el problema planteado por su investigacidn sobre el positivismo,
era: "... el de las relaciones entre filosofia e histona, entre las ideas
filoséficas y la realidad de las cuales (sic) han surgido esas ideas” (3).
Es decir: se presupone que las ideas han nacido de unas circunstan-
cias determinadas; incluso se dice que los sistemas filosdficos
“pretenden o han pretendido poseer un valor universal® (6). De ese
modo se refuerza la conviceidn de que las ideas filoséficas han nacido
de unas circunstancias concretas (y queda pendiente en el aire la
conclusidn: y por lo tanto no valen para otras circunstancias concre-
tas). A lo que todavia hemos de responder con una terquedad que
todo amante de la filosofia ha de disculpar, pues es el precio que se
ha de pagar por la clandad de las ideas.

Primera cuestion: todas las ideas han nacido en condiciones
historicas determinadas. Esto es certisimo. Sélo un loco lo podria
negar, pero no es ése el problema. El problema es si esas circunstan-
cias explican esas ideas. Dicho con un ejemplo: todo rio Liene sus
cauces, sus orillas, pero las orillas no explican el rio. Beethoven
nacid en unas circunstancias concretas historicas, politicas v socia-
les. Fue necesario que se hubiera desarrollado la técnica de construc-
cién de pianos, para que pudiera componer su inmortal Concierto
nimero 5. Pero muchos otros nacieron el mismo afio y dia que Beet-
hoven, en sus mismas circunstancias, incluso tocaron el piano y no
fueron lo que €] fue. No basta con hablar de la situacién sociecons-
mica de Alemania o de Centroeuropa a finales del siglo XVIII y
principios del XIX para explicar a Beethoven. De este modo, es
cierto que las ideas filosdficas nacen en unas circunstancias concre-
las, pero esas circunstancias no producen esas ideas. Freud y
Menéndez Pelayo nacen el mismo afio v representan modos total-
mente opuestos de ver la realidad. Asi como Marx y Bakunin, Engels
y Ledn XIIL.

Queda en pie la legitimidad de buscar las relaciones entre ideas
filosoficas y las situaciones histdricas en que nacieron, pero inclu-
yendo la posibilidad de que las mismas circunstancias hayan produ-
cido idedlogos distintos. Incluso seria necesario admitir la posibili-
dad de que haya distintos grados de vinculacién entre ideas 3
realidades sociohistdricas y politicas. Es decir: el viejo problema de
disntinguir entre causa y condicidn. La fabricacidn de pianos seria
(segin esa obsoleta terminologia), condicién de que Beethoven es-
cribiera su concierto, pero no su causa.

Asi lo muestra el caso mismo de la doctrina positivisia estudiada
por Zea.

El estudio del positivismo en México es el estudio de las
relaciones entre filosofia e historia. Pero historia se entiende aqui

(4} ZEA, op.cit., p. 13.
(5 ZEA, op, cit., p. 17,

(6} Ihidem.
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como "la realidad de la cual han salido esas ideas” (7). Es decir:
de las dos posibles maneras de entender la palabra historiz a)
realidades que configuran la vida de los objetos y b) reflexidn,
puesta por escrito, siguiendo determinados métodos, sobre los
hechos sefialados en a;, Zea elige la primera. jPor qué elige la
primera acepcidn? Porque si asi no fuera, nada podriamos decir
sobre el positivismo en México, sino repetir los filosofemas
abstraidos de toda realidad.

Esto apunta a un doble problema; ¢6mo entendieron,
aplicaron y reelaboraron los pensadores mexicanos la doctrina
positivista y, por otra parte, qué fue la doctrina positivista
misma en México, Cuando Zea estudia el positivismo en
México, se refiere a este segundo problema: el hecho mismo de
hacer positivismo en México, cambia a la doctrina, le concede
una originalidad, porque ha nacido de una realidad distinta a la
de Francia, Alemania o Inglaterra.

No hay pues una doctrina positivista valida para todos los
hombres. Esto fue lo que creyeron los positivistas mexicanos.
“Se consideraron poseedores de una verdad vélida para todos
los hombres y en su nombre atacaron todas aquellas verdades
que no se conformaban con la suya” (8).

Aparece un nuevo término /historia/ o un nuevo sentido de
la palabra historia. Ademds de: 1) hechos que se suceden en el
tiempo; 2) reflexidn, puesta por escrito segiin métodos determi-
nados, sobre esos hechos, se afade ahora: 3) histonia de la
filosofia. Siguiendo a Ortega y Gasset, se contrapone la histo-
ria de ideas, descarmadas de su circunstancia, e historia del
hombre y su circunstancia,

"Cuando cambia la histona (sentido 1), necesariamente
tiene gque cambiar la filosofia" (9).

i Thidem
18] ZEA, op. cit., p. 18.

9 ZEA, op. cit., p. 21
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Las relaciones entre historia v filosofia estdn condiciona-
das por la idea que se tenga de la verdad. Si se cree en verdades
eternas, habrd filosofias eternas. En caso contrario, se creerden
verdades circunstanciales.

Aqui vemos una de las raices del pensamiento lalinvame-
neano contempordneo. La reflexion anteriormente anotada,
conlleva un fortisimo sentimiento de horror hacia dos concep-
tos: intemporal/eterno y abstracto. Horror que, a nuestro
entender, ha de ser afrontado de nuevo por los pensadores y
sometido a revisidn critica. Todo pensador admite que las ver-
dades matemdticas son intemporales, eternas y abstractas, mis
atin: admite que tienen que ser asi. Desvinculadas (aparente-
mente) de la realidad y vilidas para toda inteligencia (no sélo
la humana). El esfuerzo de la filosofia es semejanie. ;Por qué
ese pdnico visceral a admitir que haya verdades filoséficas abs-
tractas, intemporales (o eternas)? ; Donde surge el horror de ad-
mitir que en todo acto de conocimiento humano, se desdobla
este en sujeto y objeto? ;Qué males se siguen a la humanidad de
admitir que ¢l conocimiento humano estd sometido, en ciertos
aspectos, a las categorias de espacio y tiempo? Mds adn: ¢l
hecho de proclamar que no hay verdades eternase intemporales;
que todas son histdricas, seria ya afirmar una verdad eterna ¢
intemporal. ;Lo afirma asi{ Zea? Hemos de leer sus escritos pos-
teriores, Desde ahora podemos afirmar que Zea es consciente
de la paradoja que apuntdbamos hace un momento y escribia:
"La filosofia contempordnea, tratando de evitar contradiccio-
nes, considerando que las verdades de la filosofia no son sino
verdades de cardcter circunstancial, estd afirmando upa serie de
verdades que considera como absolutas” (10),

Toda esta polémica no afectuba directamente al trabajo
Lealano, pero era necesario conocerlo para distinguir claramen-
te sus objetivos. Lo propio de su trabajo era tomar”. ., la verdad
o verdades de la filosofia que se quiere nterpretar y se las
inserta en su circunstancia histdrica” (11). Trata, pues, de
mitigar la paradoja de la negacion de verdades eternas mediante
una verdad eterna, pero s¢ mantiene el principio de que no hay
verdades eternas, intemporales y abstractas. Llama la atencidn
que no se tomara, en ese momento, en cuenld una lercers
opcion, a saber: que puedan existir verdudes eternas, ue se
alcancen algunas y que en la prosecudn de otras (como pueden
ser las de tipo moral) fracasen las distintas generaciones.

El método que seguia Zea en esa obra era un método de
acercamiento al hombre. Es ei método que Max Scheler llamd
"sociologia del saber” y Karl Manheim "sociologia del conoci-
miento”.

Esta larga introduccitn, gue queria mostrar la imposibili-
dad de usar el lexema feuropeal para aplicarse a una filosofia,
seentrd a grandes pasos en el corazon del discurso zeaiano, pues
fue necesario detenerse en el concepto fontal de ese discurso, «

{101 ZEA, op.cit., p. 23.

{11)  ZEA, op. cit., p. 24
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saber: la filosoffa de la histona. Concepto que desarrollé en el
prologo de su estudio sobre el positivismo en México.

' México como pregunta

"Toda esta preocupacidn parece ahora historia®, dice Zea
en el prologo, firmado en 1974, a la edicidn de "Conciencia y
posibilidad del mexicano®, "El Occidente y la conciencia de
México® ¥ "Dos ensayos sobre México ¥ lo mexicano” (12).
Esa preocupacidn era la pregunta por la identidad de México
¥ lo mexicano, cuyo auge violento puede situarse en 1934, tras
el libro de Samuel Ramos. Parece historia y podria resumirse
siguiendo el prélogo zeaiano, pues valora él mismo sus traba-
jos de 1952 y 1953,

Sin embargo sus ensayos de enlonces merecen una mirada
miis detenida, precisamente porque la distancia temporal permi-
te una vision mds serena.

Los estudios de este tipo tienen una cunosa evolucidn.
Nacieron de una contradiceidn; cuando la Hustracidn alemana
parecia entronizar, mds claramente ain que la francesa, al
Espiritu Absoluto, a la Razén (con mayiiscula) en la cispide del
drbol de la ciencia, los hermanos Grimm, en la misma Alema-
nia, relativizaban el Espinitu, lo hacian aldeano, local, romsdn-
tico y terco: el "Volksgeist®, el "espiritu de un pueblo” (ahora
con mintiscula), Para gran asombro del espectador, esta supo-
sicidn (la existencia de un Volksgeist), pasa sin critica de nin-
guna clase al bagaje cultural del hombre contemporineo. Se
modifica en el siglo XIX siguiendo una de tres direcciones: o
bien la espacio-temporal (los fildlogos, porejemplo, repitenin-
cansablemente las palabras “ambiente” (espacio) y "época”
(tiempo), para justificar y explicar las obras literarias), o bien
la bioldgica (razas distintas, producto de distintas adaptaciones
a diversos medio ambientes) o bien la cultural (distintas
Historias explican distintos modos de ser).

Hoy vemos que todo ello fue la preparacion, la autojust-
ficacién tedrica, para una época de expansion imperialista. Si
existen pueblos inferiores (porque tienen "Volksgeist” distin-
ta), entonces pueden y deben ser dominados por los superiores.

Pero durante casi doscientos afios muchos pensadores han
quedado enredados en la madeja chiclosa del "Volksgeist®,
invento ideclégico que no resiste el mis minimo examen
critico. Mencionemos sin embargo un aspecto colateral muy
importante de esa teorfa, que ha sido ya suficientemente
sefialado. El obrero o campesino oprimudo de uno de los
supuestos pueblos Superiores, recibe una compensacién psico-
légica muy grande. No tiene qué comer, pero pertenece a un
gran pueblo, Aunque no tenga validez filoséfica, es muy inte-
resante escuchar a borrachines nocturnos, viajeros en el metro
de grandes ciudades alemanas, enredados en discusiones de este
tipo, llenos del orgullo de su pertenencia a un pueblo superior,

(1 ZEA, Leopoldo, Conciencia v posibilidad del mexicane... Ed. -
Pornia, Col. Sepan cuantos..., nimero 269, México, 1974, p. XII
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a pesar de ser piltrafas humanas.

En esta misma linea nos atrevemos a afirmar que Europa
y Estados Unidos necesitan el concepto de "América Latina”,
para sentirse a gusto. Cada vez que ven en la televisidn a tres
nifos encueraditos corriendo por una aldea andina, sienten ¢l
exquisito placera que aludia David Hume, cuando afirmaba que
la riqueza no proporcionaba placer, hasta el momento en que se
pasa junto al pobre. No puede caber en cabeza primermundis-
ta que hay sectores de la sociedad mexicana o latinoamericana
que viven un nivel de vida muchisimo méds alto que las mayorias
primermundistas (en atencidn médica, en goce de medios
electrdnicos, en residencias de lujo, en viajes alrededor del
mundo...).

El ambiente cultural mexicano no pudo escapar a esta
discusién "sobre la identidad nacional”, como suele lamarse.
Es una etapa en su desarrollo cultural. Por eso escribia Zea lo
de "parece ahora histonia”. Desde un principio el discurso
zeaiano ofrece perfiles netos, claros y distintos. El esfuerzo por
captar lo que puede ser propio del mexicano apunta a "colocarlo
dentro de su situacidn como hombre, sin méds...” (13). Esdear:
conocer el lugar que ocupa dentro de la universalidad humana.
Con la musma claridad, el discurso zeaiano entiende a la
Revolucién mexicana como la conciencia de México. Estaidea
es extraordinariamente fecunda y acertada. ;Porqué juzga Zea
que la Revolucidn es la conciencia de México? En primer lugar,
porgue "puso de manifiesto. .. una abigarrada realidad que ape-
nas ayer se habia tratado de ocultar” (14). No fue una revolucidn
preparada tedricamente; no liene prelensiones universales; no
tiene pretensiones de solucionar problemas de la humanidad,

(13) ZEA, Leopoldo, Conciencia ¥..., op. ¢il., p- 9.

(14} Idem, p. 13




tomada en general; no la justifican teorias, sino accidn.

La Revolucién quiso poner fin a injusticias concretas y
determinadas, de hombres concretos y determinados. Esto le
dio al mismo tiempo su cardcter complejo. Y la complejidad era
la expresién auténtica de la realidad mexicana. Sin embargo,
aungue sea en contra del discurso Zeaiano, hemos de afirmar
que todas y cada una de las frases que aplica a la descripcidn de
la revolucidn mexicana, se aplican por igual a la revolucitn
francesa o a la rusa, que €l juzgaba entonces surgidas, en gran
parte, de consideraciones abstractas. Esto no se puede mante-
ner, Pero pensar que s se puede mantener, es algo tipicamen-
te mexicano. Es decir, creer que fue distinta la revolucidn.
Veamos un par de ejemplos:

"Una oligarquia, despdtica y egoista, bloqueaba
todos los caminos, cortaba todas las aspiraciones
y rompia todas las esperanzas” (13).

Exactamente lo que hacia la nobleza rusa o la
nobleza francesa, antes de sus respectivas revo-
luciones. Otro ejemplo:

"Los mexicanos se encontraban animados por un
hondo y sordo descontento la vispera del movi-
miento...” (16)

Ha de repetirse lo mismo que antes: todo esto ocurrid en
Francia o Rusia. Las diferencias son tan ligeras (nombres o
modo de vestir) gue realmente no son diferencias para un
pensamiento que trata de entender lu realidad.

Otra caracteristica que descubre el discurso zearano en la
Revolucidn mexicana es su nacionalismo, hasta el punto de que
ha sido calificado por algunos eriticos de "peligroso nacionalis-
mo” (17). Al *...abandono de fédrmulas prestadas y una vuelta
d lu realidad mexicana®. En el fondo es "afin de reconocimien-
to". El deseo de ser aceptado por otros pueblos. Creo que este
anilisis zeatano sigue temendo toda su vigencia. Ademds se
puede aplicar a toda América Latina; aspiracitn que ya s cstd
cumpliendo v que tal vez se cumpla al mdximo, cuando los la-
tinocamencanos abandonen esa preccupacidn, aungue suene &
paradoja.

Impresiona al lector nacido fuera de México una expresidn
gue repite también Zea, si bien no es exclusiva suya. Se trata de:
“Pueblos coloniales, como ¢l nuestro™ (18). Por supuesto
existirdn gentes nacidas en alguno de los pafses de Europa, que
vean asi el resto del mundo, Pero la filosoffa no puede estar
realizando estadisticas, mi puede estar teniendo en cuenta a las

(15)  ldem, p. 14,
(16} Itdem, p. 15.
(17} Idam, p. 18.
(18] idem, p. 17
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ramas podridas del pensamuento. La Biologia moderna, aplica-
da a campos tan sorprendentes como la cria de caballos pura
sangre, ha mostrado que las cualidades de un gran ganador de
carreras han desaparecido pricticamente en sus biznietos, a
nivel genético. Nada se conserva de esas cualidades. ;Por qué
los seres humanos se sienten vinculados a seres que vivieron
hace 125 anos, de los que apenas sabemos nada? Es un verda-
dero asombro antropolégico que el fascista-imperialista euro-
pec 0 norteamericano sienta como suyas propias las hazafias de
un vikingo o un portugués o un ibérico, que vivid hace mil
cuatrocientos o doscientos afios, O que el revolucionarnio lat-
noamericano mire con ferocidad acusatona & un europeo, por
cosas ocurridas hace quinientos afios. ;Cdmo se explica esto?
{Qué extrafios mecanismos mueven a los organismos humanos?

He ahi un problema filoséfico urgente: en lugar de ver
como enemigo al accionista que hoy, shora, cobra su interés en
dilares, aunque revienten las entrafias del que trabaja, <l pushlo
se remonia trescientos o doscientos afios a buscar la causa de sus
males. Esto suena a fuerte intoxicacidn ideoldgica, hibilmente
manipulada.

Dentro de la historia de México, fue la Revolucion la etapa
en que se puso de manifiesto con mds fuerza ese afin de
reconocimiento. "Espiritu empefado en hacer reconocer sus
derechos en todos los terrenos” (19). Sin embargo, en lo
concreto, se oculta lo universal, como acertadamente sefials
Zea. En la Revolucion, el mexicano encontrd su umiversalidad,
"Primero se palpd y se hirid mortalmente; después se captd in-
tuitivamente por medio del arte y ahora trata de hacerse
consciente por medio de la reflexion” (20).

En esia forma de ver la Revolucién mexicana se le
considera como un revulsivo psicolGgico y social; un terremoto
que, gracias al caos y al desorden, permite que suma el
verdadero v complejo espiritu de México. No se considera €]
aspecto de guerra civil y el de lucha de clases, Si noentendemos
mal, permanece el discurso en lu linea del "Volksgeist”™ miciuda
en el dieciocho, Dentro de esa metodologfa, es necesanio hablar
de fuerzas irracionales que guian la histonia de México v o
hacen algo especial,

Hay un momento del discurso zeaano muy inleresante
para €l lector europea o los lectores europeos. Es el siguiente:
los intelectuales mexicanos que habian estudiado =n Europa, al
regresar ¥ ver la realidad mexicana "apartiban avergonzdos
sus 0jos de ella. " Agui estaba y sigue estando hoy la raiz, a
nuestro juicio, de muchas actitudes absorbidas por la filosofia
actual de la liberacion. El joven que va a estudiar a Europa, o
bien pertenece s una familia de mucho dinero que “encapsula®
4 su vastago en el ambiente estudiantil, o bien, va becado por
¢l gobierno, y se realiza una operacidn parecida. El joven pasa
uno, dos o cualro uios en una umiversidad curopes; ene
amigos estudiantes; tiene alguna experiencia también de la vida

{18) ldem, p. 18

(200  idem, p. 19




tomada en general; no la justifican teorias, sino accidn.

La Revolucién quiso poner fin a injusticias concretas y
determinadas, de hombres concretos y determinados. Esto le
dio al mismo tiempo su caridcter complejo. Y lacomplejidad era
la expresion auténtica de la realidad mexicana. Sin embargo,
aunque sea en contra del discurso Zeaiano, hemos de afirmar
que todas y cada una de las frases que aplica a la descripcidn de
la revolucidn mexicana, se aplican por igual a la revolucidn
francesa o a la rusa, que él juzgaba entonces surgidas, en gran
parte, de consideraciones abstractas. Esto no se puede mante-
ner. Pero pensar que si se puede mantener, es algo tipicamen-
te mexicano. Es decir, creer que fue distinta la revolucién.
Veamos un par de ejemplos:

"Una oligarquia, despoitica y egoista, blogueaba
todos los caminos, cortaba todas las aspiraciones
¥ rompia todas las esperanzas” (15).

Exactamente lo que hacia la noblezs rusa o la
nobleza francesa, antes de sus respectivas revo-
luciones, Otro gjemplo:

"Los mexicanos se encontraban animados por un
hondo y sordo descontento la vispera del movi-
miento..." (16)

Ha de repetirse lo nusmo gue antes: todo esto ocurnid en
Francia o Rusia. Las diferencias son tan ligeras (nombres o
modo de vestir) que realmente no son diferencias para un
pensamiento que trata de entender la realidad.

Otra caracteristica que descubre el discurso zeaiano en la
Revolucion mexicana es su nacionalismo, hasta el punto de que
ha sido calificado por algunos criticos de *peligroso nacionalis-
mo” (17). Al *...abandono de férmulas prestadas y una vuelta
4 la realidad mexicana®. En el fondo es "afdn de reconocimien-
to”. El deseo de ser aceptado por otros pueblos. Creo que este
andlisis zeaiano sigue temendo toda su vigencia. Ademds se
puede aplicar a toda América Latina; aspiracion que ya se estd
cumpliendo y que tal vez se cumpla al méximo, cuando los la-
uncamencanos abandonen esa preocupacin, aungue suene o
paradoga.

Impresiona al lector nacido fuera de México una expresidn
que repite tambicn Zea, si bien no es exclusiva suya, Se trata de:
"Pueblos coloniales, como el nuestro® (18). Por supuesto
existirdn gentes nacidas en alguno de los paises de Europa, que
vean asi el resto del mundo. Pero la filosofia no puede estar
realizando estadisticas, ni puede estar temiendo en cuenta a las

(15} ldem, p, 14,
(18} Idem, p. 15
(17} Ildem, p. 18
11E] ldam, p. 17
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ramas podridas del pensamiento. La Biologia moderna, aplica-
da a campos tan sorprendentes como la cria de caballos pura
sangre, ha mostrado que las cualidades de un gran ganador de
carreras han desaparecido prdcticamente en sus biznictos, 4
nivel genético. Nada se conserva de esas cualidades. ;Por qué
los seres humanos se sienten vinculados a seres que vivieron
hace 125 afios, de los que apenas sabemos nada? Es un verda-
dero asombro antropolégico que el fascista-imperialista euro-
peo o norteamericano sienta como suyas propias las hazanas de
un vikingo o un portugués o un ibénco, que vivié hace mil
cuatrocientos o doscientos anos, O que el revolucionario lati-
noamericano mire con ferocidad acusatoria a un europeo, por
cosas ocurridas hace quinientos afios. ;Cémo se explica esto?
(Qué extraiios mecanismos mueven 4 los organismos humanos?

He ahi un problema filos6fico urgente: en lugar de ver
como enemipo al accionista que hoy, shora, cobra su interés en
dolares, aunque revienten las entrafias del que trabaja, el pueblo
se remonta trescientos o doscientos anos 4 buscar la causa de sus
miles. Esto suena a fuerte intoxicacion ideoldgica, hibilmente
manipulada.

Dentro de la historia de México, fue la Revolucion u etapa
en que se puso de manifiesto con mids fuerza ese afin de
reconocimiento. “Espiritu empefado en hacer reconocer sus
derechos en todos los terrenos® (19). Sin embargo, en lo
concreto, se oculta lo universal, como acertadamente sefuly
Zea. En la Revolucidn, el mexicano encontrd su universalidad.
“Primero se palpé y se hind mortalmente; después se capld in-
witivamente por medio del arte y ahora trata de hacerse
consclente por medio de la reflexidn” (20).

En esta forma de ver la Revolucidn mexicans se le
considera como un revulsivo psicoldgico y social; un terremoto
que, gracias al caos y al desorden, permite que surja el
verdadero ¥ complejo espiritu de México. No se considera <l
aspecto de puerra civil y el de lucha de clases. i no entendemos
mal, permanece el discurso en la linea del *Volksgeist™ iniciads
en el dieciocho. Dentro de esa metodologia, es necesario hablar
de fuerzas irracionales que gufan la historia de México v lo
hacen algo especial.

Hay un momento del discurso zewano muy interesante
para el lector europeo o los lectores europeos. Es el sipurente:
los intelectuales mexicanos que habian estudiado en Europa, al
regresar y ver la realidad mexicana “apartaban avergonzados
sus 0jos de ella..." Aqui estaba y sigue estando hoy la raiz, a
nuestro juicio, de muchas actitudes absorbidas por la filosofia
actual de la liberacion. El joven que va a estudiar a Europa, o
hien pertenece # una familia de mucho dinero que “encapsuls”
4 su vistago en el ambiente estudiantil, o bien, va hecado por
el gobierno, y se realiza una operacion parecida. El joven pass
uno, dos o cuatro afios en ung universidad europes; tiene
amigos estudiantes; tiene alguna experiencia también de la vida

12y Idem, p. 18

(20}  Idem, p. 19




obrera, campesina o polilica en general. Y a ese "hacecito” de
experiencias suyas personales, las llama:/europa/. Serd el sen-
tido que tenga ese lexema cuando narre a sus familiares y
amigos cGmo se vive en /Europa/. La brutalidad de las relacio-
nes de trabajo europeas; los odios acumulados por siglos entre
eslavos y germanos, polacos y alemanes; rusos y polacos, ete.,
etc.; el caos balednico; los sufrimientos superacumulados del
pueblo trabajador; el cisma religioso, sangrante en cuanto se
remueve con la ufia del dedo la capa de buena educacidn que lo
oculta, efc., etc., son ignorados por el estudiante latinoamen-
cano.

De ahi arranca la "vergiienza® del joven intelectual. No
quiere decirse que todo intelectual que estudie en Europa viva
as{ su experiencia, sino de hecho, asf ocurrid en los afios a que
se refiere Zea.

Desde un punto socioldgico hay que notar que los intelec-

tuales de los afios cuarenta y cincuenta supieron transmitir su
vision personal a una gran masa del pueblo mexicano. El
extranjero que llega a México se siente sorprendido por el
elevado niimero de veces que escucha la frase: "es que el
mexicano es asi", o "como dice el refrin muy mexicano®.
Resulta que se trata por ejemplo de una mentira, hdbilmente di-
simulada, como se producen millones cada dia en todo el
mundo, o de un refrin como "mds vale pdjaro en mano, que
ciento volando™ o en formas parecidas; refrdn que se encuentra,
mis 0 menos cambiado, en todas las culturas. Advierte también
el extranjero, que el mexicano no es consciente de sus aulénticas
onginalidades. Comer pifia, aguacale, cana de anicar, papaya,
etc., es un lujo que muy pocos pueden darse en Europa, o comen
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productos enlatados, sin sabor, ni olor. Es un sencillisimo
ejemplo, cuya acumulacidén mostraria la_glaboracidn cultural
del problema de la identidad. Es decir; al tiempo que el discurso
explica el problema, lo va creando. Claro estd que el discurso
zeaiano es méds profundo y sutil que, por gjemplo, el fascinante
discurso Usigliano sobre México, fascinante por su fuerza ex-
presiva, sus cortantes aristas y sus intuiciones.

El mexicano y el latinoamericano han menospreciado en el
pasado lo propio. Esto se debe a que vemos que las ideas de
pensadores europeos, repetidas en labios latinoamericanos, son
distintas. Eso se interpretd como copia de mala calidad, cuando
deberiamos ver en ello originalidad revalorizando, por tanto, a
nuestros cldsicos. Tal actitud negativa produjo también en el
pasado el sentido de dependencia ante la cultura venida de
Europa. "La beateria frente a la cultura europea que nos carac-
teriza es el mds claro signo de gue nos hemos asimilado esa
cultura”, escribe Zea. La dialéctica de la cultura exige esa
asimilacidd, para poder pasar a una superacidn. "De ahi la
urgencia para los americanos de esta asimilacién”.

La asimilacidn la van realizando, segiin el discurso zeaino,
los historiadores y los filésofos. "Ha surgido en nuestro medio
el historiador de nuestras ideas que se ha impuesto la misidn de
comprender y hacer comprender ese pasado nuestro que ha de
ser asimilado para que sea un hecho nuestra historia. .. una tarea
mis: la de hacer patente el espiritu que e¢s comiin a nuestra
América..." "Espiritu de un pueblo” (Volksgeist) e Historia de
las ideas. Pero esta Historia de las [deas, se parece bastante a lo
que otros llamarian Filosofia de la Historia. De las tres tarcas
que se sefialan al historiador de las ideas (1. comprender el
propio pasado americano en el aspecto de las ideas; 2. labor
pedagdgico-evangélica de "hacer comprender” ese pasado; y 3.
hacer patente el espiritu de América) la ltima pertenece a una
filosofia concreta, la primera a la Historia y la segunda a una de
las caracteristicas mads vigorosas del pensamiento latinoameri-
cano y que mds llaman la atencidn de ojos europeos: la incursién
en el terreno de las aplicaciones prixicas, producto de una he-
rencia triple: a) el intelectual latinoamericano del siglo X1X era
la voz total de la nacidn; tenia que escribir en el periddico,
escribir libros, dar clase, ser senador y marchar al exilio,
Todavia hoy persisten unos complicadisimos “curricula®, pues
el intelectual realiza varias funciones, que en otros pafses estin
diversificadas en distintas personas. En segundo lugar, la he-
rencia del existencialismo lalincamericano y su exigencia de
compromiso. En tercer lugar la tesis 11 de Marx contra Feuer-
bach, tomada muy en serio en América Latina. Aquello de que
no se trata de interpretar al mundo, sino de transformarlo, Una
vez mds hemos de reconocer el heroismo del discurso zeaiano
que s¢ esmerd en conocer e interpretar el mundo, a pesar de ser
tarea poco grata (y que por cierto realizé Marx masivamente,
mayoritariamente y esencialmente. Medio Manifiesto Comu-
nista, por no citar mids que un ejemplo, es una interpretacidn del
mundo de la historia?.)

Zea es consciente de ese segundo aspecto, cuando escribe
acerca de estos estudios que "... los mueve cierto dramatismo,
parece como si con ellos se estuviese jugando, nada menos que




el futuro de nuestra América”.

Ademds se vieron apresados entre dos fuegos: ya que los
histeriadores encontraban la labor demasiado abstracta (la de
los histaoriadores de las ideas) y los fildsofos demasiado
concreta. Zea da respuesta a ese problema, en este libro,
acudiendo a la creciente valoracidn del historicismo, es decir:
la historia que penetra en todas las formas de expresion de lo
humano. Sin embargo, ailin persiste una duda sobre el trabajo
del historiador de las ideas.

{Qué quieren decir los historiadores cuando acusan de --
fabstraccidn/ a los historiadores de las ideas? Que estos dltimos
no estudian con todos los datos posibles (fechas, nombres, do-
cumentos que lo acrediten, etc.) a Diderot, D'Alembert o
Voltaire, por poner un ejemplo, sino que estudian a los “enci-
clopedistas”, Para formar ese concepto toman algo de Diderot,
algo de D' Alembert y algo de Voltaire. ;Qué criterio siguen?
;Por qué dejaron ciertos datos? ;Como seleccionaron? ;Qué
realidad tiene el concepto /enciclopedistas/?, etc. Por su parte
el fildsofo preguntard: ;puede usted darme las notas que con-
forman el concepto /enciclopedistas/ y que encontremos en
todos y cada uno de ellos de tal manera que eso y s6lo eso sea
fenciclopedistal/? Ademds repetiré las preguntas del historiador
acerca de las pautas seguidas para seleccionar datos y cémo se
justifican tedricamente.

Con todo respeto pensamos que el historiador de las ideas
(y ahi entra ¢l Hegel de la Filosofia de la Historia) es un lector
de manuales. Sobre ellos comienza a levantar sus edificios
tediricos, que luego se transforman (también en el caso de
Hegel) en formas muy concretas de la politica. ;Qué sabia
Hegel de China? ;Cémo se atrevid a decir que el Espiritu se ma-
nifestaba en China de tal o cual manera? Es evidente que se
apoyaba en un pobre manual, pues casi nada se sabia de China
entonces. Con razon el historiador se enoja al contemplar tales
caricaturas de la realidad. Incluso la "arqueologia del saber” tan
admirable que realizé Michel Foucault, no escapa del todo a
este reproche.

Pero paraddjicamente, el historiador de las ideas es nece-
sario. Alguien tiene que tomar conciencia de la realidad
americana, "conciencia que permita a esta América actuar en
todos los campos de la cultura haciendo a un lado toda clase de
complejos™. No por el marxismo, ni el historicismo, ni la
sociologia del conocimiento o del saber, se justifica la labor del
historiador de las ideas. Es un reclamo que hace la realidad
misma, para que el hombre americano pueda seguir actuando.
A pesar de su hibridismo, de sus posibles injusticias hist6ricas
o su posible escasez de rigor filoséfico, los historiadores de las
ideas estdn siendo justificados por la prictica en América
Latina, como expuso tan dilatadamente el discurso Zeaiano.

"El hombre americano tenfa que resolver sus problemas
con urgencia” (21) sefiala ese discurso y es quizds el punto mds
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acertado de todo él. En efecto, los ojos europeos al encontrar
algiin rasgo similar entre Jas culturas de un lado ¥ otro del
Atlintico, pueden caer en el error de pensar que se trata de lo
mismo. Zea apunta aqui el corazdn de la diversidad. El hombre
amencano ha tenido que resolver sus problemas, Si tenemos en
cuenta los dos mil afios de historia europea, del Impeno romano
para acd, ¥ tenemos en cuenta el nimero de revueltas, revolu-
ciones, cuartelazos, asesinatos de Papas, reves, politicos, el
horror de la Inquisici6n, el horror zarista, el horror nazi, el
horror stalinista, ete., la historia de América Lutina en los cas
doscientos afios de independencia, se presenty como escasi en
errores ¥ horrores, a pesar del prejuicio de bastantes curopens
en contra. Y lo importante es, como dice Zea, que los hombres
americanos han ido resolviendo sus problemas a su manera,
Ambos, el hombre americano y el hombre europeo * se hallan
ante un mismo problema: el de resolver qué nuevis formas de
vida deberdn adoptar frente a las nuevas circunstancias...”

Compartimos con Zea lia idea de que “Europa no tiene en
nuestros dias nada concreto que ofrecer a nuestra América” alld
por 1953, ano de la primera edicidn del libro. Después vino el
estructuralismo; la lingiifstica con su imposicién de un mode-
lo de pensamiento, que ha pasado a otros campos; los trabajos
de andlisis semidtico de la cultura, que se hacen en la Unidn
Soviética y otros pafses, etc. Pero aunque no hubiera sido asi
(puede no ser asi en cualquier momento), nos permitiriamos
volver sobre un aspecto ya mencionado anteriormente, ¥ gue
nos atrevemos & repetir por haber sido sefalado también por
Zea: lus necesidades de trabajo nguroso y disciplinado.

"La preccupacion central de mus trabajos ha sido la
elaboracidn de una Historia de las Ideas en América” (21). Pero
no se busca estudiar todas las ideas sino el “hilo de sentido” que
unifica aquellos elementos, que a primera vista pudieran
parecer dispersos. Ello hard posible hablar “del espiritu de un
pueblo, a diferencia de otros”™ (22), palabras que dan testimonio
de la continuidad de la teoria del Volksgeist a que nos referia-
mos anteniormente. De este modo confiaba Zea también en
poder hacer una Filosofia de la Histona Americana.

Reconociendo los problemas que las palabras transcrims
anteriormente plantean, Zea coloca el acento de su mvestigs-
cién en la interpretacién de los hechus. “Lo importante es
buscar el sentido a una serie de hechos concretos para compren-
derlos” (23). La razin es que esos hechos del pasado van s
determinar los del futuro. Esa Histona de las ldeas de América
mostrard también la lectura que América hizo de ideas nacidas
en Europa. Para ello Zea se propuso investigar los inicios u
origenes de la conciencia americana, (descubrimiento, conguis-
ta y colonizacién). Se limita en este caso, por exigencias
metodoldgicas, al punto de vista sajon,

"Los primeros colonizadores de Norteaménca vendrin u
ser por su actividad y Jas ideas que los animaron, los mas claros

: 23 Ihidem
(21) ZEA, Leopoldo, El puritanismo en la conciencis nofesmericana, -
en: DIANOIA, Anuario de Filosofia, F.C.E., México, 1955, p. 46, 39 (23 hidem
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exponentes del espintu Modemno” (24). El hombre nuevoniega
la histonia hecha, quiere empezar de nuevo. Cree en la histona
que puede hacer. No hay privilegiados de nacimiento; los hay
por el mérito v esfuerzo inidividualista. Pero esto inmediata-
menle empieza a producir acumulacidn, que sin embargo serd
siempre incrementada, no gozada pasivamente. Tanto los
privilegios personales, como los de clase o grupo van a quedar
justificados por la nueva deidad: el progreso.

Ya en esia temprana fecha de 19535, cuando no estaba de
mixda en México ni en el resto de Aménica Latina, el discurso
zeaiano hacia destacar (en una nota a pie de pdgina), que esa
divinizacién del progreso ocultaba una clara ideologia. Dice
textualmente: "Primero el Marxismo, después la llamada
Sociologia de la Cultura, han puesto de manifiesto el transfon-
do econdmico o social que se oculta en las diversas ideclogfas
de acuerdo con los intereses de los grupos o clases que las
sostienen” (25). Senalaba también el discurso zeaiano un agudo
andlisis de las repercusiones que esta mentalidad del hombre
nuevo tenfa y tiene todavia, pues el andlisis sigue siendo vilido:
silo dentro del nuevo orden teoldgico-politico de los puritanos
es posible la supervivencia. Todo interés o actividad que se
apartan de ella, carece de sentido y por tanto de justificacidn.
Deberd desaparecer. Surfir el exterminio. "Los hombres, pue-
blos o naciones que se aparten de ese orden estdn fuera de todo
orden que justifique su existencia® (26). Palabras que parecen
un comentario a sucesos que se viven mis de treinta anos
después de escritas.

Las fuentes de este modo de concebir al hombre sajon en
América, E. Troeltsch y Max Weber, siguen teniendo una gran
aceplacidn entre los lectores latinoamericanos. Sin embargo la
critica contra ambos autores sigue en pie. Los grandes reforma-
dores protestantes, por un lado suponen un romper las ataduras
eclesidsticas pero, por otro, significan un retroceso al oscuran-
tismo medieval, al maniqueismo dualista de condenados y
salvados, al racismo mis ingenuo y por ello musmo brutal,
como el de Benjamin Franklin, heredero de ese puritanismo
(“Esto me induce a concluir que el nimero de personas pura-
mente blancas en el munde es... muy pequeiio... Yo desearia
gue su nimero fuese en aumento. Y si nosolros estamos aqui...
purificando nuestro planeta,... jpor qué ante la vista de seres
superiores hemos de oscurecernos? ;Por qué aumentar los hijos
de Africa, plantdndoles en América, donde nosotros tenemos
una oportunidad tan excelente para aumentar al hombre hermo-
s0 y rubicundo, excluyendo a todos los negros morenos?” (27).
Este racismo fue compartido por bastantes pensadores latinoa-
mericanos, como José Mdni:" ...suelo sin tiranos es lo que
buscan, para ¢l alma sin tiranos (los navegantes del May

(24) ZEA, Leopoldo, El puritanismo..., op. ¢it., p. 49

(25) Idem, p. 32

(245) Idem, p. 53.

FRANKLIN, B., Aubivgrafias v otros escritos, Ed. Pornia, Col.
Sepan cuanlos..., ndmero 391, México, 1983, p. 140.(28) MAR-

TI. 1., Sus mejores piginas, Ed. Pormia, Col. Sepan cuantos...,—
nimero 141, México, 1972, pp. 131 y 131
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Flower)... Alguno trae en su barco una negrada que vender. ..
Alld por los bosques, el aventurero taciturno caza hombres y
lobos, v no duerme bien sino cuando tiene de almohada un
tronco recién cafdo o un indio muerto...” (28). Se trata de una
conferencia de exaltacidn de los hacedores de la patna nortea-
mericana. Frente al "libero arbitrio® del pensamiento catdlico,
defendian el "servo arbitrio®, la incapacidad ontoldgica de
realizar acciones libres, negando por tanto la gloria del hombre
renacentista. Aungue es un tema marginal en este momento, es
oportuno hacer notar que ha llegado a América Latina un
"torso” o fragmento de las realidades europeas.

Sin embargo sigue en pie la aseveracidn central del
discurso zeaiano & este respecto: América fue un mundo por
hacer.

El indio era el mal encarnado; el puntano, el bien perso-
nificado. El color de la piel, la incapacidad para determinadas
técnicas, fueron también considerados como expresiones del
mal, de la incapacidad de ser salvados; como sefial de haber sido
predestinados por Dios a la condenacidn y exterminio. Todo lo
que se oponga a los intereses materiales del colonizador pun-
tano s¢ verd como expresién del mal. Este punto de partida,
hace notar muy bien Zea, marca las relaciones entre las dos
Américas: la Latina y la Sajona. Norteamérica se siente predes-
tinada como pueblo. Asi justifica su expansion territorial, o
econdmica y politica en América Latina. En la conciencia del
latincamericano surgird la lucha entre la admiracién por el pue-
blo de la democracia y ¢l odio contra el avasallador.

La riqueza del pensamiento de Zea es tan grande, que no
puede quedar, ni siquiera aludida, en los estrechos limites de un
articulo. La finalidad de éste fue simplemente mostrar algunos
de los aspectos que mds llaman la atencidn del “corpus®
zeaiano, cuando se contempla desde fuera del ambiente intefec-
tual mexicano.

(28) MARTIL, J., 5us mejores piginas, Ed. Pornia, Col. Sepan cuantos. ..,
mimero 141, México, 1972, pp. 131 y 132,
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. Semblanza

El mazstiro FRANCISCO TALAVERA SALGADO nacid
en Vista Hermosa de Negrete, Michoacdn, el 23 de Diciembre
de 1935. Hijo de Don José Guadalupe Talavera Torres y Ma.
Guadalupe Salgado Maciel; de origen campesino, a los nueve
afos de edad trabajd junto a su padre y hermanos mayores la
tierra repartida por Don Ldzaro Cdrdenas. Con el fruto de ésta
le alimentaron ¢l cuerpo y los suefios. Fue su padre quien le
ufrecid la libertad de elegir su destino y Francisco comprendid
que ser trabajador del campo es una tarea dura en comparacidn
con el peso del ldpiz v el cuaderno,

Camind dianamente tres horas para ir donde ensefiaba
Jacoba, la maestra rural; comid de su mesa llena de letras y
sumas, tortillas recién hechas para los nifios que caminaban
diario para encontrarse el sol y guardarlo en sus bolsas de
manta.

Rechazd las sabrosas "pintas” en la huerta de guayabos en
donde el fresco rio nunca le vio de lunes a viernes: A los 14 afios
ingreso al seminanio de Zamora, Michoacdn y ahi los rayos de
aquel sol de los primeros afios se multiplicaron en el horizon-
e de su pensamiento.

Partié a Roma a concluir sus estudios teoldgicos en la
Universidad Gregoriana ¥ a su regreso trabajd con los elegidos
de todas las eras: Indigenas y Campesinos. Con ellos renovéd su
compromisa de creer en los derechos del pueblo y en todos esos
dones que tienen los hombres como Ernesto Jiger, Gonzalo
Villa, Emilianc Zapata, Lizaro Cdrdenas, Pablo Taizan, Neru-
da.

En lu Universidad Iberoamericana adquirié la Maestria en
Antropologia Social y desde 1973 formé parte del equipo de in-
vestigadores en el Instituto Nacional de Antropologia ¢ Histo-
na. Participd en la renovacidn y restauracion de las salas de
etnografia del Museo Regional de Guadalajara del que fuera
Director durante tres afios. Su concepto del arte y la cultura
giraba en tomo a las raices del pueblo, lejos de modelos
elitistas.

Siguieron los anos de publicaciones, conferencias, elc, Su
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libro "Turismo Residencial y Campesinado en la Ribera de
Chapala® enfatiza el despojo de tierras comunales y ¢l deterioro
ecoldgico,

Durante 1989 participa en la Umiversidad del Valle de
Atemajac como investigador y catedrdtico v proyecta su libro
"México en los umbrales del siglo XXI" del que sélo pudo
concluir el primer capitulo, dejando un valioso archive heme-
rogrifico debidamente ordenado y seleccionado.

Sus dlumas actividades las realizé en ¢l Laboratorio del
Bosque de la Primavera de la Universidad de Guadalajara (co-
musionado por el Instituto Nacional de Antropologia ¢ Histo-
ria). Abrid el surco junto a Investigadores jdvenes; creyd en
es08 nuevos rayos de sol y se dejd llevar, como la semilla en la
tierra, hablando enamorado de los proyectos ecolégicos mulii-
disciplinarios.

Formaba parte del grupo acusado de "pobreza inexplica-
ble". orgullosamente se definié como un trabajador intelectual
que colecté el salario al igual que todos los que son como
Talavera. Sus esperanzas eran terminar los escritos que no habia
publicado,

Francisco se fué a formar parte del Universo el 14 de
octubre de 1990,

Los que lo conocimos estamos pidiendo, como en la
conduccién mdgica de los nifios Huicholes a Virikuta, la
prodigiosa tierra de los antepasados:

"QUETE CONVIERTAS EN ALEGRES MARIPOSAS,
AGILES COLIBRIES O AGUILAMAJESTUOSA Y QUEEL
ABUELOFUEGO, EN CUMPLIMIENTO AL CALOR QUE
SIEMPRE ABRIGASTE EN TU FUERZA DE TRABAJO,
NOS DE TU CALIDA PRESENCIA®

Ma. de Jesis Durdn

In Memoriam

El pasado 14 de Octubre sc ausentd de entre noso-
tros, en forma inesperada, Francisco Talavera Salgado,
antrapdlogo, maestro, investigador de UNIV A, ensayis-
ta, pero -y por sobre todo- ser humano

Plenamente comprometido con sus ideales dedicd
sin cansancio sus esfuerzos, sus talentos ¥ su tiempo &
reivindicar, desde su puesto -investigando y promovien-
do- la dignidad y los derechos de aquéllos cuya voz ha
sido inveteradamente acallada

En forma pdstuma aparece en este niimero, y como
un homenaje al autor, lo que estaba destinado a ser el
Capitulo [ de su libro *México en los Umbrales del Siglo
XXI%, obra en que s¢ encontraba trabajando cuando llegd
el momento de su partida.
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